Del( mes/re 7l dffl’fé eleclrenic

No tinc cap mena d'aval per parlar a persones gue pertanyen
al col.lectiu que es mou entorn del cap. Vaig demanar,quan el pro-
fessor Pueyo em parld del seu propdsit de fer-me venir : vaig dema-
nar : Qud és el CAP ? No vull enganyar, doncs, ningi: jo no vaig
fer el CAP perqud pertanyo,i a la carcassa ho porto, a aguelles
generacions que han fet de mestres tants d'anys. A nosaltres 1'Ad-
ministracié ja no gosava de demanar-nos que ens sotmetéssim a una
capacitacié...actitud que no sé fins a quin punt era coherent,per
bé que ens aplanés el camf a 1l'hora d'opositar,llevant un entrebanc
o obstacle que a vosaltres us ha restat dempeus i que heu de saltar.

Tanmateix, considero que cal que/%.4a?d una. forma o altra d'ini-
ciar la cerrera docent amb una Juﬁbbnt“garantia que no s'estd to-
talment deju de capacitats pedagdgigques.Tothom f= anys, molts anys,
gue repeteix que una cosa és dominar una matdria i una altra poder
tyansmetre-la. Per a aquells gue no se sentin amb gaire forces per

fer aquesta transferdncia o temin que llur capteniment davant el

grup -classe no serd prou convincent, cal transmetre un missatge:



sempre he comprovat,en mi mateix i en companys de claustre§ que guan

una matéria es domina realment bé, hom té infinits recursos de trans-

metre aquella coneixenga i de seryir-la de forma apetitosa i gradual.
La Pedagogia com a tal cidncia ha permds d'elaborar a2l llarg

dels segles una pila de teories : fins al punt gque hom pot parlar

d'algd dient que "sap" nolta pedagogia. Agui si que temim un dels

perills de la professidé :1'elaboracié interna de les coneixences
adquirides en pedagogia ha de traduir-se en una praxi variada i ins-
pirada,no pas en l'aplicacié de regles de tres,ni en la referdncia
mecdnica a férmules estampades un dia -—-per regla general ja fa anys-
per algun estudiés. Un pedagog €s algi que convivint amb els alumnes,
els indueix a fer i,sobretoha fer-se preguntes, Jeyppreocupant-se,

o part, de donar respostes.

Per tant, hem arribst en un punt gque em sembla prou definitori:
ensenyar és induir a feripgggﬁﬁ%es . Una de les constants de 1'home
és la perplexitat,una amable perplexitat, si veleu, davant el mén,
els seus congetneres,les incdgnites que 1l'Univers acumula. Si dintre
nostre ens fem constantment preguntes, si agceptem amb una punta de

sal les respostes parcials que la nostra Intima elaboracié, o la




conversa amb els altres ens permet d‘obtenir/i ens refermem en
aquesta humiliBt -és a dir,que només podemdbnar respostes parcials ;
i que sempre és més enriguidor conversar, fer preguntes,temptejar
terrenys ,acceptar formes de coneixement epistemoldgic tant com

racional tradicional, pensar que la llebre pot saltar a cada moment,,,

queng mantenir-nos en la fidelitat a preteses certituds dures <

dogmatigues, anirem pel bon cami., En definitiva la cidncia és csem-
pre perfectible i no hi ha cap coreixement separat dels anteriors
ni dels posteriors .Em confessava una vegada el professor Joan Oré
que aquest encadenameﬁ%teta e certeg%a per als investiga-
dors un motor invaluable.

La frase "conversa amb els altres " que he emprat abans es re-
fereix a una metodologia de cardcter general que, er1part]tots
utilitzem: i els alumnes avui dia agreixen molt: la conversa, 4
debat,l'intercanvi d'opinions ,1'aclariment parcial o 1'encaminament
vers punts de convergdncia,etc. Atencid, perd : aquli sotgen fraca-

ssos de dos tipus possible : els qui danyen el professor i els qui




danyen 1'alumme. Danyen el professor quan aquest, confiat en excds,
Emtmemem no s'adona que esté’de fet,poc preparat en aquellaﬁipp,

0 no ha posat les bases per a aguella discussié concret%;i

que havia d'ésser una sessié progressiva i il.luminadors esdevé una
demostracié de ptrdua de timé. Denyen els alumnes quan,adonant-se
que alld estd mal plantejat o que el professor en aguell punt con-
cret fluixeja,fan la guerra pel seu compte i redueixen la pretesa
sessifé dialogada A un desconcert. Pensem en Sderates: la seva fér-

mula de menare

ls altres al coneixement o a una conviceié parcial es
basava en una gran superioritat mental i en un prestigi personal
indestronable. Aquest prestigi 1'ha de tenir el professor,i si és
un professor novell,se 1'ha de guanyar aviat. E1 temps corre, tot
avui és rapid i 1'alumnat impacient. Si sap aconduir ,quan convin-
gui,no pas tothora -que seria nociu - bons di3legs,alternats amb
explicacié tedrica i desplegament de resultats,tenim un bon mestre.

Quan algi és bon mestre no li cal explicar : pot monologar. Men-

tre que el que fa de profesor més mecinicament ha d'explicar, ha

de fer bon xic de 1llibre de text... Prow, tots hem conegut magnifics

explicadors : aquests professors se'ls hauria de deixar com llibres




de text, que és que saben ser : llibres de text orals. Dient aixd
no faig wuna incursié eap a 1'humor o la caricatura: a les univer-
sitaks britdniques, per tants conceptes positives,hi hia dos tipus
de professors : els tutors i els lectueers o conferenciants: la
tasca bAsica la fan els tutors,que supervisen el treball dels alum-—
nes,i sostenen didlegs individualitzats amb ells: d'aquesta manera
el tutor té cura de la intel.ligdncia ,del progrés perd també de la
sensibilitqt de 1'alumne : el lecturer o conferenciant només de la
receptivitat intel.lectiva.

I-aixd, és clar, mena indefectiblement a parlar dels dos con-
ceptes :educacib, instruccib. Si recordem decrets antics que hagim
llegit, al Ministeri a que tots plegats pertanyem se 1li deia ®inia-
terio de Instruccién Piblica; o sigui que en la ment del legislador
o dissenyador dels departaments flotava la imatge d'una manca d'ins-
bruccié,i que convenia, per tant, fer gent instruida, a partir de
la tan migrada escolaritzacié de 1'¥tpoca. Més t@rd el ministeri

passd a dir-se Educacién Nacional ,on,si be el primer terme del

)
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complexJEduca016’pod1a haver anat sense cap adjunt gue en limités




l'abast, el fet de portar a continuacié "nacional" comportava un
definit arrossegall -fou creat en temps de guerra i al sector fran-
quista - un pepy definit arrossegall,dic,de consigna patriota i
ardentment unificadora . Amb tot, avui s'ha suawvitzat el to ,li
han tret crostes politiques i se'n diuciducacid i Ciénciéf potser
d'acord amb els moderns corrents de predomini cientific damunt el
camp humanistic. Comprovem que el mot "educacio" ja no desapareix,
i es constitueix en centre del nucli sintagmdtic. Preferim que se'n
digui educacié que no pas instruceié. Amb la gual cosa algun humoris-
ta podria afegir que d'instruits ja ho estem , pero que d' educats
ens manca un bon tros de corda, encara,

Ensenyament o educacidé ? No es tracta pas d'un dilema, siné

?

em sembla, d'una complementarietat. Educar ,etimoldgicament vol dir

el motl
fer pujar, %er crdixer,i alumne és derivat del verb alo, que en

llatf{ volia dir alimentar: per tant,un educand és algd a qui, amb
aliment espiritual ( alo) se'l fa erdixer,espiritualment (e-~ducare ),
Tots recordem etapes de la nostra formacidé individual en qud hem
tingut professors que ,ho reconeixem sense acrimdnia, no van saber

fer-nos crd®ixer,no ens van donar ales.I d'altres amb qui hem avancat




cap a una adultesa cada cop més sdlida. Tinc al meu magi, ara ,la
&natge, de dos,conq?uﬁSfaanQ/ ?rcﬁcqgmﬁ univessitaris,; un
d'ells,el nom del qual no importa,tenia una suma de coneixements
tan gran de la seva matdria que era d’admirar :el doll de les seves
explicacions, riques , cmmplexes,era atuidor,no podiem guir-lo,un
dels erudity més preparats que hi hagi hagut a la nostra terra,
Bé, com a calor humana, no ens en va donar gens,no tenia alld que
els andalusos en diuen "2ngel",i la nostra relacié cordial amb ell
fou minima i passada per aigua. En canvi,vaig tenir . la sort de
condixer i treballar un any en relacié personal amb un altre gran

fu.lsd: dela Universctat,

professor,eﬁbdoctor Jordi Rubié: aques em féu cap classe,com

a tal classe, ni em dond cap conferéncia: simplement,conversavem,

il
perd esquitzava la conversa amb una dada, una comparanca,remarcava

una font d'informacié, tan a temps i tan suaument penetrant,que era
més fruités que cine classes documentades. fiu,doncs, aguest que va
contribuir a la meva educacié, al meu creixement, mentre que l'altre
havia contribuit a la meva identificacié intel.lectiva amb un pro-

grama o qflestionari. Aquest m'havigen part, alimentat ,havia

complert amb mi jdentificant-me com un alumne




nodrir),mentre que el doctor Rubié m'havia tractat com algi a Qui
cal educar, criar,fer pujar. Els termes poden confondre's,perb, i
voldria que quedés ben clar que en la nostra llengua,com en llati,
el mot alo és més restringit que el d'educo. Deia aixd perqud els
qui han estudiat frances s’adonaran que en francds hi ha un nexe
més {ntim entre els mots corresponents a 1'un i a 1'altre concepte.
Un é;ggp,és el que s'educa i instrueix,i 1l'elevage és la cria del
beﬁ%kir}

Del que he dit de mestres i professors, o de mestres contra
professors, si ho voleu més subratllat, deduirem que 1'unic aprenen-

tatge realment marcador és 1'individual,el que comporta la reflexié

en solitari. Som ja molts els qui diem que s'aprdn més fora de 1'es-

cola que no a dins,que la vida ensenya,etc,i amb aixd no fem altre
que al.ludir la saviesa popular, Tanmateix, é&s impossible de fer sem-
pre ensenyament imiividualitzat i, per altra banda, hi hglsedagogs
que diuen que el grup és en ell mateix una escola en tant que ajuda

a comprendre coses per l'aportacié fragmentada que cadascd hi fa, i
ensenya quelcom importantissim, la convivincia. Tenim, dones, crea@,

en part per necessitat, en part a gratcient, el grup—c%asse..La




font d'energia que resulta de descobrir la prdpia individualitat amb
el contacte amb els altres,caldr® que cadascd la trobi dintre seu.
Amb la massificacid de l’ensenyament,fins i tot la massificacié

entesa en el seu més directe i noble sentit -quantitat ,molta, de

persones - l'aspiracié de l:ensenyant és el grup-clasce reduit. El

cost de 1fensenyament, perd, fa impossible d'assolir aquesta reduccié.
Només si les condicions de local i personal ho permete%%%?gﬁb;eu—
nions amb grups més reduits, de tant en tant,per compensar la disper-
sié, inevitable,del grup nombrés.

L'ensenyant d avui s'enfronta amb molts de problemes,alguns crdnics,
d'altres que sén éesultant de degrad=acions. Per comencar, sempre m he
semblat que els horaris estan mal estudiats. Hi ha paisos on fan cia—
sse o al matf o a la tarda,perd a mitja jornada; un curs al matf 1'al-
tre curs paral.lel a la tarda.Potser és degut a la manca d4'instal.la-
cions, que obliga a aprofitar aules a ls tarda de les usades al mati:
no ho sé, perd aquell mati, aquella tarda lliures poden 'permetre el

desplegament de sessions complementdries, fora de 1'escola ue servei-
P ) y 4




xin per completar la personalitat de 1'alumne.Naturalment, només en

pagésos on la ndmina sigui abundosa,t=nt de professors titulars com

de complementaris,pot dur-se a terme aixd, sempre que, també, els
horaris estiguin estudiats en funcié de la qualitat de 1'ense-
nyament i no de la quantitat de temes als programes,

Els horarism a més diestar mal plantejats, sén excessius,i molt
particularment per a 1l'alumne el qual,en una edat on 1l'exercici fi-
gic 1li hauria d‘ocupar mitja jornada,combinat amb accions creatives
(misica coral,artesania,etc)el tenim reblat set hores a una esquifida
taula.

Per que es fa,aixd ; Es precis que " als darrers cursos 4'EGB
i a 1'ensenyament mitjd se'ls doni tanta acumulacié de coneixements ?
Tinguem present que en arribar a 1'ensenyament mitj2 pot ser gue des-
aparegui =aquella dependdncia de 1l'alumne del mestre gue ha garantit
una mens d'umbilslical lligam durant uns anys. E1 profe de secundiria

apareix distant,i pot semblar, i a voltes és aixi, desinteressat de

l'alume.D'aqui les actituds aproximatives i insistents dels alumnes




de primer curs envers el professor. En un moment d'accentuacié de
la personalitat gom &s 1la secund® a en qud el jove o la noieta
es de marca de la familia,li manca el guiatge d'algdi més gran, nor-
malment substituit per l‘esperit del seu grup d'amics ;i, en tot cas,
la boirosa psicologia d'aquests anys el mantindr2 entre la confianca
en si mateix i la neceséitat de caminadors. La reaccié de 1'alumne
davant els programes absurds i la distanciacié dels professors és,ge-
neralment, la d'indiferd®ncia per les matdries,si no és que senti in-
teres alguna,pre@isament per 1'admiracié conlusiasla gque
'Yﬁafﬁti Per yn professor o professora concret.

Torno a l'acumulacié de matdries i de continguts, que arriben a
la indigestibé, Mai no he cregut que aixd calgui,particularment en les
humaninats. I em sembla que el Cou hauria de consistir en una reci-
mentacié d'alld que ,estudiat a 1'Ensenyament Mitji, serd dtil de
tenir ben aferrat en accedir als estudis superiors.

Tots aquests problemes no els tenien els sen ensenyants antics,

els qui We batejat de mestre tites,d'una manera afectuosa i massa ge-

neral. Pe%fomenqar el mestre tites es dedicava als menuts, era




el mestre de minyons per antonomisia,Perd era 1'eAsenyant tipus.
Tenig uns tics i unes . manies que la literatura popular i el re-
franyer ha aprofitat. Per‘o el mestre tites era damunt <ls alumnes,
hi convivia en llargs dies tediosos de tardes inacabables rera els
vidres entelats. Coneixia els seus alumnes. Endevinava guina 1li'n
farien i dedufa facilment els culpables del daltabaix. Coneixent el
punt flac de cadascun l'aspecte repetitiu del seu mecanisme docent
se centrava amb més intensidiat en els candidats al suspens : feia
repesques constants,havia inventat la recuperacié molt abans que fq;

formulada pels tecndcrates. Amb els seus defectes,que ningi no ha de

repetir, tenia una forma d'enanyar bastant individualitzada,i a base

de regles exteriors, mantenia el bon capteniment dels alumnes, donava
forma ,si voleu carcassa exterior, a la classe. Després de tot,no
era pas un mal ensenyant. No pot $er-ho qui conviu amb els alumnes
i en corregeix els defectes constantment.

En aquell femps, que cap de nosaltres no ha viscut, la repeticié
de la 1llig¢é era una férmula d'acc’es a la cidncia ( després tornaré

sobre aix® ). Aqueixa repeticié era heretada dels romans, que en de-




ien "decantare". Aquest cantar la 11li¢6é era repetir mot per mot el
que el llibre deia -horror de la pedagogia moderna , la qual diu que
qui repeteix com un lloro no entén el que diu. La repeticié no és tan
dolenta -entenguem la memoritgacié;perqud hom pot arribar a la idea
abstracta a base derepeticié.Cada repeticié obre una mica més 1'horit-
zé6 compr siu :no pas altrament foren assumides pels de la meva gene-
racié les relacions aritmdtiques,o els conceptes geogrdfics, amb
el cosmos fisic i envoltant. Hem cantat les taules de les quatre re-
gles infatigablement. I un dia, jugant a boles o bescanviant cromos,
enteniem abstractament 1'operacié additiva o substractiva i descompo-
niem en esglaons mentals successius la multiplicacié i la divisié.
La repeticié era un modest cidlcul mental ; parallelament altres nens
feie n Montessori,perd nosaltres no ens sentim desheretats pel fet
d'haver decantat.

El secret radicava en les relacions entre professor i alumne, que
eren més ben travades que no avui.Fins i tot aix3 passava al batxi-

llerat, tot i que els professors del meu temps mantenien una certa so-

lemnitat i posa, Sentiem , pero, gue ens coneixien i ens seguien

3 N\ 2 z
com guies benevols i discrets.




La. relacid personal professor-alumne ha canviat molt des dels temp)

<

del mestreTikés : aquell ,en realitat, malgrat condixer molt bé els alum

—
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nes, n' estavalgnﬁretenla estar-ho molt a la classe : s’establia una fron

tera formal,no se'l podia interrompre,existien fins i tot uns gestos amb
qué s'expressava la relacib. EL professor d'avui,en general forga jove i
fins rejovenit,vol un acostament més sincer als alumnes, contribueix a
aterrar les barreres -el tractament verbal quasi fntim-,per exemple. Plan-
te jades aixf les coses,el guany és considerable i, en aparidncia aquest
funcionari d'avui no en t€ els trets subratllats ,intensificats ,que en
tenia 1'antic. En realitg%?baquest funcionari d'avui corre molt més risc
d'esdevenir posseidor de l'essdncia més desagradable del funcionari en
alld que té de perillés. Es un professor que .adhuc pot caure, sense ni
ell adonar-se'n ,en l'apariéncia de connexié i fdhuc en l'exercici d'una
determinada intimitat,perd que al fons del fons estd a mil lleglies de 1

alumne,perqud si anteposa tot alld que és 1lddic a alld cue és acaddmic,

si ell no demostra interés enciclopddit.i universal,si no és moralment,




eticament ben positiu, a la llarga no deixard solc en 1l'alumme, per molt
bé gue aguest s'ho hagi passat en la seva companyia. Cal, enlld de tots
els gestos desinhibits, enlld de tota ludicitat, una compactesa, un cardc-

ter i, de tant en tant, el recordatori de la distanciacié. Als paisos on

s'ha anat massa enlld en aquestaéfr&%ﬁuesé de tracte, particularment aﬂbe&

: /
alummes mes joves, ha calgut fer marxa enrera,i aquesta marxa enrera és

particularment feixuga i de resultats imprecisos .
Hem passat del castell dels apsreguts a la farandola perpdtua, del tg_
mor reverencial i exagerat al cop de md a l'esquena; i si bé ningd no go
: ~
sa pretendre,ni pbonar,que es facin fileres paramilitars a l'hora d'aban__
donar patis per anar a classe,-i massa que en tenim records recents,d'agues-
ta instrumentalitzacid paramilitar,-tanmateix cal reintroduir un sentit

de la disciplina general pel qual ens puguem ,tots, els ensenyants i ens

ensenyats,regir i derivar-ne regles prictigues per a cada moment, usant

del seny i del sentit de la més general convenidncia . Em gembla que en

nom de la llibertat dltima del infant i del jove,hi ha ensenyants. que in-
trodueixen ferments de deseducacid .




El mestre Tites, que a tot estirar col.locarem dins 1 / etapa
industrial -i molts d'ells, situats enambits rurals,dins una societat
d' economia prim3ria - no tenia aquuts conflictes ni preocupacions.El
seu mén era limitat , fins el del professor d' Institut, les renovacions
en mateéries o pedagogia passaven ben lluny d'on ell era,i axf, seguint
també una tradicié miseriosa en el terreny econdmic, percebia ben poc
pel seu treball ; ara bé, com gue no SEELbIR mentalitet d'empleat,i
una protesta massiva tampoc no era imaginable,havia anat desenvolupant
una crocsta de sacrifici,que a ell podia fins i tot semblar-li consubs-
tancial amb aquella estranya professié que havia triat. Per part dels
poders factics, se 1li deia que era generds i noble, i a-xi s:énava
passant.les seves limitacions,no solament econdmiques, era el primer
a recondixer-les. En 1l'esfera oficial, millorada els darrers vint

anys, la pendria era tdpica :baixos soms, unes pagues addicionals

LY
gue en deien semestreg}pel ritme tedric a quﬁ haurien d'haver estat

satisfetes -es retardaven anys, 4y fet ...en fi, tot un panorama. Passa
més gana que un mestre de minyons - solia dir-se. Hi ha una comddia de

- - - - L
Josep Feliu i Codina,una menz de sainet en un acte on un mestre d es-




cola evidencia en la ploma de 1 autor no jgpenuria,

que per tota recompensa el que rebien els mestres eren discursos on

se'ls ?uaﬁdbxa de gldries de la cidéncia i pilars de la societat,el par-

lament final del protagonista, en forma de sdiplica i denidncia al-
hora és ben definidor: l‘actaq,abans de caure el telé, s'adrega al

piblic de la sala :

Amb @xd, si algd aqui té —-empenyo a favor dels mestre

perque creguin que ens gonvé - gue ens faci pagar

els trimestres - advertint-li que jo, aqui - ja

sé els meus deures quins sén - jo ja el salvaré

an el mén - perd el mén, gue em salvi a mi !

- — L
Aquesta actitud de timida reivindicacidpaVUJ nad e, poria , Pot -

ser hem avancat molt en la protesta i som poc clars en la justifidacié
de cada moment. Perqud® la veritat és que el professorat avui dia risca
de molta desorimntacié. Encara no hem aconseguit formar uns dndicats
exclusivament laborals,o gqueden en forma embriondria ,poc estesa, Hi
ha una dosi desproporcionada d'individualisme i tenddncies anarcoides
en el col.lectiu. Les virtﬁts basiques, la bona voluntat, fins la pre-
paracié cientifica,hi sén : perd entre les desorientacions del

col.lectiu i 1'embolica-que-fa-fort de 1'Administracié, el professor

queda més desdibuixat avui que no abans, tot i ser més sdlid potser




personalment i socialment .La pressa sol ésser un altre enemic

de 1'ensenyant d'avui. Quentes vegades estem en mesura de comprovar,
O emg . L :
de debd, el treball que {em de 1l'un dia per a 1lfaltre ?

A les portes de 1l'electrdnica, els entusiasmes es van desvetllar.
alguna escola primiria i secunddria, en algun racé de mén, havia posat
en marxa EE'ﬂbhﬂna. » Entre periodisme d'urgéncia,inflat i poc rigorés
i els interessos de les multiestatals, es va donar molta, moltissima
importéncia a 1'electrdnica. Avui els professors més conscients han
comprovat que ,com element parcial de gimn2stica mental, 1'ds de 1'ordi-
nador és excel.lent -deixamnt ara a part la seva extraordindria importin-
cia per a controls mecdniss ,inventaris i acumulacié de dades -,perd que
no supleix la classe ben donada. I quan diem classe no volem dir la se-
ssié doctoraL, retdrica,ni la rastellera de fets i fenomens engegats per
un savi, siné aquella sessié viva, on cada punt és explicitat,controlat,
i almenys inicialment ,assimilat.

A Australia i en alguns punts del Canadd, posem per cas -ens afigurem
que també a les fronteres del desert de Gobi,hi haurd escoles que utilit-
zaran les pantalles en bona part,per raons socials i geogrifiques. En

el nostre mén fet de contactes humams, en les nostres escoles ciutadanes

- tenim ja poc mén rural diferenciat - cal donar nova importincia al pro-



fessor, a la professora, als claustres i a algunes iniciatives de col.le-
giacié que impulsin el progrés pedagdgic. I no entronitzar ei/ordinador
siné treballar més en contacte amb aquelles ¢iﬁ14 plasmacions del mén
natural : els mapes, els viatges, els documents, els textos, els labora-
toris, els treballs de camp., Tot 4xd pot sonar a misiques celestials sa-
bent com sabem -i com he dit abans - que tenim un programes saturats,
perd el bon seny ha d'imposar-se al capdavall,i si convenia escurcar el
programa peroaggf ?%%% vegada aquest escurcament seria compensat més
fruitosament per aquella aplicacié collectiva que és el treball de camp,
la lectura, la practice matemdtica. Pensem que als paisos més avancats
tornen a fer calcul mental, aquell cdleul que semblva que el regle de

L
gakuladOIaegggH§§§1ent programat i per pantalla

cadlcul primer}%

al capdavall havien d:eliminar.

Quan un ha tinéut una llarga experi®ncia docent no desdenya res
ni entronitza tampoc res :eguui.&i les coses bones d'un sistema, d'un
altre, no renega pas de la tradicié i aprofita alhora els avantatges
tecnoldgics. No hem abandonat la Galdxia Guttenberg, poso per cas; no
estem ,doncs, del tot en la Galdxia McLuhan o en la Galdxia Steven Spiel-

gerg, ni de bon tros: sabfieu gue la lectura ha augmentat entre els esco-




lars dels darrers dursos de basica,si no prou satisfactdriament ,almenys
en un grau apreciablement positiu en els darrers anys ? I aguestes eren

les promocions gue semblaven condemnades a 1'esclavitud de la televisid

i del cdmic. Cal combinar-ho tot,i no oblidem que 1§%ectura és una via

de perfeccionament i un joc que ,ben practicat ,ofereix plaers més pene-—
trants i més durables que la imatge. Aprendre de llegir bé, per alira
banda, fornird les armes per enfrontar-se amb el llibre de text, o amb
la bibliografia addicional. Vaig dir fa anys en un treball meu presen-

tat a Madrid, que la meitat del desavesament de la lectura provenia del

mal prenentatge del mecanisne lector.




Entre un Batxillerat dist®s i un batxillerat crispat la balanga de les
prefergncies s'inclina cap al distes: i aixd només s'aconsegueix ,d'en-

trada,si la sensacid d'ofec desapareix.He dit d'entrdda; molts altres
factors poden contribuir-hi. Pensem que de la consci?ncia quasi només

familiar de l'ensenyament, de la respercusstd dque 1 'ensenyament tenia
sobre el noi o la noia,hem passat a una conscidncia social,sobretot
social,de la funcid de la instruccid, formacid,aculmulacid de coneixements.
Hi ha hapgut un model de competitivitat de tipus personal,agreujat després
per la crisi laboral i econdmica , dque ha operat autdintics desastres: gua-

nysr—-se un llec en la vida, dsser el primer,en una mena de Guinness dels

esforgos intel.lectuals,aixd s'ha vist augmentat i agkdﬂaat per un canvi

de finalitats : mentre de primer l'esforg¢ competititu era per tenir unes

aptituds reconegudes que et facilitessin un bon lloc a la vida i una posi-

cid, dins unes coordenadeg d'esforg particular, avui dia l'esforg¢ compe-
titiu,-més aviat diria la batalla - es planteja per tenir una plaga,si

pot ser a l'administracid. El funcionariat, la burocrdcia sembla é&sser

una meta desitjable entre les desitjables . Llavors l'esforg no serd tant




de preparacid general, per l'enrobustiment de la persona tota ella, sind
d'esrecialitzacid,smb la qual cosa,i perillosament, l'sstudiant,quan en—
card és un miny$, una xicueta, ja pensa en l'especialitzacid L cauenla
consideracid del lloc a ocupar cogt ;.meta. Identificacid pobra,perd
molt operant avui.

Davant agquest alumne que ,en el millor dels casos aspira a tenir un
lloc al més segur possible —per altra banda als paisos llatins les opor-

tunitats de l'empresa privada han minvat mentre han augmentat les referi-

des a 1l'3mbit buroerdtic - que aspira,a més a més,a oblidar-se tan aviat

com podré,L %ﬁ%£4AWV3W$> de les concepcions humanistiques per cenyir-se

a la seva espcialitat, el professor no sap quina t3ctica seguir. Es evi-
dent que t€ amb aquest alumne les mateixes obligacions que té amb els
altres,perd com fer-li sentir interds per una mat®ria ,ni que a ls llarga
1'hagués de beneficiar, si l'alumne no hi vol szber res ? Es el desapega-
ment que observem en molts alumnes,per altra banda forga positius en ac-
tituds altres que no siguim. les que els exigirfem davant aqueixa maté-—

rie,




Hem viscut tants de canvis en el terreny de 1‘ensenyamnnt/sobretot en

el dels plantejaments de l'ensenyamenﬁ’que estem un xic desorientats

i no ens refiem massa dels planificadors : a més a més, els darrers anys
del rdgim anterior -no pas els finals, siné la ddecadz que va del 68 al
76- com bastants d4'entre vosaltes recordareuyva portar una forta agita-

cié al si dels collectius estudiantils, especialment universitaris.Hom

. 1 F - - .
va viure 1 eMpulsié massiva de professors progresslstes{; simplement

liberals),hom va contemplar el moviment d'Associacions de Pares, hom va
veure com alguns futurs politics prenien ja posicions en el temsa de
l'ensenyament,com la newessitat dels temps que corrien obligava a pen-
sar nous plans d'ensnnyament; iuna R E% més decisivg;de les commo-
cions, a 1l'Area iinguistica nostra totes les campanyes a favor del cata-
12 a 1l'escola,i la implantacié directa i ,en el fons, il.legal, del ca-
tald des de ben al comengament dels anys setanta, Tot semblava que havia
de re bentar., Perd no hi ha cap indret al mén, diria que ni Summerhill,
on al final les forces guadriculadores no acoregeueixin que les aiglies
tornin a circular per entre les parets del canal encimental, Ara Dbé,

una batalla s'havia guanyat : mai més no tornaria 1'ensenyament anti-




quat,l' ensenyament monocorde, es revifarien movimenis renovadors que

a Catalunya ja havien tingut auge abans de la guerza del 36-39 : hom
s'adonaria de les insufici®ncies d'un batxillerat que fins aleshores no
solament s'havia arrossegat des de Lleis datades al temps de la Restau-
racibé,siné empit jorat pels decrets integristes dels ministres de Franco,
comencant per Ibdiiez Martin. Haviem anat enrera.

A empentes i rodolons es feren modificacions, es crearen mitjos
plans, -no puc dir-ne plarm complets - el factor social i laboral inci-
diria per sempre més en la confeccié d'un pla: aixd no s'havia vist
mai .Antigament -i no tan antigament - hom p}gnejava estudis pensant

en el mrc laboral i del mercat de treball a bartin-d'escoles teécniques

o universitidries: ara ja es comencava de filar prim i es planejaven en-
Jenvaments de grau mitjd que tenien tallers 4Instituts Laborals -
o es pensava en una bifurcacié entre F,P.i BUP. I ara es pensa en una

mena d'unificacié., Hi ha una saludable reaé¢cibd contra el senyoretisme,

.
perd hem de mirar que aguesta reacecib no ens submergeixi en uns estudis

mitjans que siguin poc sdlids. Aixd duria a una discussié molt llarga,

sobre el paper possible de les humanitats i la t®cnica en una edat d’ado-

lesc®ncia. Fa 1'efecte que el nou pla imaginat pels cervells ministerials




obeeix sobretot a la pressié difusa de la societat desenquadeenada,

pendent sempre de 1'ajut estatal, de la subvencidf la pensié i en de-

finitiva,del temor a 1'esquerdament laboral. El buit dels 14 als 16
anys ha pesat fortament en aﬁua}€df*5”Fﬁe batxillerat a base de crd-

dits on,segons quesembla ,es podrd sortir amb un grau mitjd a la butxa-
Xa sense haver fet\a fonsalgunes de les matd®ries que de sempre han estat
considerades b2sigues i encimentadores, Tanmateix, cal afegir que -i
atencidé en aquest punt - el sistema de crddits i assignatures diversi-
ficades afavorird sempre, sempre, els alumnes de centref molt grans, ur-
bans en grau dens,on hi hagi molt diestudiantat i de claustre, mentre
deixard inermes alumes dels institu$s rurals. Que ho tinguin en compte
els qui »puguin,d'una manera o altra,dir-hi encara guelcom.

Un altre repte tenim els professors de finals del segle XX: és la re-
cuperaci6 d'un ensenyament distd®s, recorregut pel bon tracte i la natu-
ralitat. Opino, fermament, que una de les condicions perqud aixd es do-
ni ha 4'ésser el creixement de la catalanat,acié dels centres: quelcom
que hauria de produir-se hmmhmmmmby no massa lentament,tampoc, i en qud
hi tenen molt a dir els professors catalans,i no solament els qui im-

parteixen catald, com molt sovint ha hagut de ser. La conscid®ncia de la

pertinenga g una cultura . _ . i a una llengua obliga a convertir-se



i convertir la projeccié del propi coneixement i la t¥nica de docd®ncia
en una pluja de normalitat. Ara que es parla tant de normalitzacié lin-
glistica, observem com la indrcia perpetua en professors natius 1'us

del que ells es pensen que és bon castelld en les explicacions a classe,
encara que sostinguin el didleg en la llengua natural i prdpia. Per con-
tra, hanent®s bé les dades -almenys les dades primeres — del problema
aguells professors de fora qug}bo i conservant 1l'us estatutari de la
llengua castellana,no es fan cap mena de problema dels eximens pmEEmBmmm
redactats en catald ni de la catalanitzacié administrativa interna dels
centres,n% dels claustes tinguts en catald, Perd pensem que seria un ab-
surd que es deixés a mans dels seminaris de catald l'accent en la cata-
lanitzacié dels centres : seria tant com acotar gquasi folkldricament
una qllestié que tots els politics del pafs i la societat,senten com a
irresolta i de necessiria clarificacié i enrobustiment.

Tot pot aconseguir-se si aquest &mbit tan milionari de gent com ég/a

qualsevol pafs,l/ensenyament, és també milionari de persones y,Malament

7

pot esculpir persones aguell qui, en el fons, té forats en aquesta cons-

titucib,és mesqui o no juga net,ni que sigui perpetuant 1'auto-engany.




La virtut ,deien, és al bell mig, mai als extrems. Convé, amb tot, gque

un fil de bogeria ,d'extremositat, es desprengui de tant en tant.Tampoc

no hem de contribuir a la ®nsacié que ara i adés té 1la1umne, que tot

alld és avorrit: el carrer 1l'atreu, es pensa que al carrer té tots els

geus centres d'interds : missié nostra és connectar també amb el carrer,
perd fent-li veure,al mateix temps, gue la bona confitura, alld que ha
d'aprofitar-1i i ell ha diaprofitar és 1'escolaritzacié en bts els seus

matissos : acaddmics, socials, lddics .

VAl fons del fons, sempre hi ha les persones. La persona que explica,




la que distreu, la que programa, la que avorreix, per part dels profe-.
ssors, dels quals cap no 8s excepcionalment perfecte ni cap absolutament
negat. Igualment passa amb els alumnes,i amb els pares,i amb gqualsevol
persona connectada amb un centre d’/ensenyament: treballar en 1'ensenya-
ment és fer una tasca de sintesi constant, no perdre el sentit de 1'
orientacié,tenir el coratge d'enfrontar-se a les situacions més ines-
perades,creure sovint que tant d'esforg no val la pena i ecomencar 1'en-
demd : en poques professions una imatge de la vida i de 1la con-
vivéncia humanes s'hi veu tan reflegtida. En el nostre caminar per 1'en-
senyament trobem professors togéats d'un passotisme que ni ells mateixos

no e creuen: professors que tenen posa i imfules que, en el fons)

ells mateixoahesmenteixen: alumnes aparemitment desafiadors que ,ben aga-

fats, sén uns col.laboradors excel.lents : i trobem també de vegades la
paret del fracds i 1l'agror de la buida desesperancga passatgera.

En el fons,la societat valora més 1'ensenyant que no feia abans. El
Mestre Tites ha passat a la histdria, i també hi passard el professor
el@@trdnic :només quedard la persona, nua i nova sempre, per a fer el
cam{ amb les altres persones. L'enginy i la generositat han de fornir

les armes,els baculs,i una forgca que no sabem d'on traiem perd que cada

dia retrobem, empedsS por wvw._ t{;sguﬂg, o_ﬂ% '




