
No tinc cap mena d'aval per parlar a persones que pertanyen

al col.lectiu que es mou entorn del cap. Vaig demanar,quan el pro­

fessor Pueyo em parl� del seu proposit de fer-nne venir : vaig dema­

nar : Que �s el. CAP ? No vull enganyar, doncs, ningd: jo no vaig

fer el CAP perque pertanyo,i a la carcassa ho porto, a aquelles

generacions que han fet de mestres tants d'anys. A nosaltres l'Ad­

ministraci6 ja no gosava de demanar-nos que ens sotmet�ssim a una

capa.citaCi6 •••actitud que no se fins a quin punt era coherent,per

b� que ens aplan�s el cam! a l'hora d'opositar,llevant un entrebanc

o obstacle que a vosaltres us ha restat dempeus i que heu de saltar.

Tanmateix, considero que (.at g_u.e. 'IiI �,(J una forma 0 al tra d' ini­

ciar la carrera docent amb una s �B-garantia que no s'est� to­

talment deju de capacitats pedagogiques.Tothom fa anys, molts anys,

que una cosa �s dominar una materia i una altra poder

aquells que no se sentin amb gaire forces per

fer aquesta transferencia 0 temin que llur capteniment davant el

grup -classe no ser� prou convincent, cal transmetre un missatge:



els indueix a fer i,sobretota fer-se preguntes,

�eart.) de donar respostes.

Per tant, hem arrib!kt en un punt_que em seihbla prou definitori:

� .

d' f
i fer-se

U d I _·t t d llhensenyar �s �n Ulr a er pregun�es. na e es co�� an s e orne

preocupant-seJ

II
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sempre he comprovat,en mi mateix i en companys de claustreS que quan

una materia es domina realment be, hom te infinits recursos de trans­

metre aquella coneixen9a i de sergir-Ia de forma apetitosa i gradual.

La Pedagogia com a tal ciencia ha permes dlelaborar al llarg

dels segles una pila de teories : fins al punt que hom pot parlar

I,

-

d'algu dient que "sap" nolta pedagogia. Aqui sf que temim un dels

perills de la professi6 :1'elaboraci6 interna de les coneixences

adguirides en pedagogia ha de traduir-se en una praxi variada i ins­

pirada,no pas en l'aplicaci6 de regles de tres,ni en la referencia

mecanica a f6rmules estampades un dia -per regIa general ja fa anys­

per algun estudi6s. Un pedagog es algu que convivint amb els alumnes,

�s la perplexitat,una amable perplexitat, si vcleu, davant el m6n,
els seus congeneres,les incognites que l'Univers acumula. Si dintre

nostre ens fern constantment preguntes, si acceptem amb una punta de

salles respostes parcials que la nostra intima elaboraci6, 0 la



conversa amb els altres ens permet d'obtenir/i ens refermem en

aquesta humil�t -�s a dir,que nom�s podem�nar respostes parcials)
i que sempre �s m�s enriquidor conversar, fer preguntes,temptejar

terrenys ,acceptar formes, de coneixement epistemolbgic tant com

racional tradicional, pensar que la llebre pot saltar a cada moment•••

queP� mantenir-nos en la fidelitat a preteses certituds

dogmatiques, anirem pel bon cami. En definitiva la ciencia

pre perfectible i no hi ha cap co�xement separat dels anteriors

professor Joan Or6

per als inv�s�iga-
dors un motor invaluable.

La frase "conversa amb els altres "
que he emprat abans es re­

fereix a una metodologia de car-ac t e.r general que, en part, tots L-o._

utilitzam: i els alumnes avui dia agreixen molt: la conversa, a

debat,l'intercanvi d'opiuions ,l'aclariment parcial 0 l'encaminament

vers punts de converg�ncia,etc. Atenci6, perb : aqui sotgen fraca­

ssos de dos tipus possible : els qui danyen el professor i els qui



danyen llal�e. Danyen el professor quan aquest, confiat en exol ,

mmmmmmmm no s'adona que est�Jde fet�poc preparat en aquell camp,
,

II'
o no ha posat les bases per a aquella discussi6 concreta;i f2° 3]

que havia d'�sser una sessi6 pro ressiva i il.luminadora esdev� una

demostraci6 de perdua de tim6. Danyen els alumnes quan,adonant-se

�e alIa esta mal plantejat 0 que el professor en aquell punt con­

cret fluixeja,fan la guerra pel seu compte i redueixen la pretesa

=="",,ogada d un desconcert. Pensem en Socrates: La seva f6r­

mula de mert�rels altres al coneixement 0 a una convicci6 parcial es

basava en una gran superioritat mental i en un prestigi personal
indestronable. Aquest prestigi l'ha de tenir e1 professor,i si es

un professor novell,se l'ha de guanyar aviate El temps corre, tot

avui es rapid i l'alumnat impacient. Si sap aconduir ,quan convin­

gui,no pas tothora -que seria nociu - bons dialegs,alternats amb

explicaci6 tearica i desplegament de resultats,tenim un bon mestre.

Quan algu �s bon mestre no Ii cal explicar : pot mono1ogar. Men­

tre que el que fa de profesor m�s mecanicament ha d'exp1icar, ha

de fer bon xic de 11ibre de text... ��, tots hem co�ut magniflLcs
explicadors : aquestsprofessors sells hauria de deixar com llibres



J.,
de text, que �s que saben ser : llibres de text orals. Dient aixQ

no faig �incursi6 cap a l'humor 0 la caricatura: ales univer­

sitats britaniques, per tants conceptes positives,hi ma dos tipus

de professors: els tutors i els lectueers 0 conferenciants: la

tasca basica la fan els tutors, que supervisen el treball dels alum­

nes,i sostenen dialegs individualitzats amb ells: d'aq�esta manera

el tutor t� cura de la intel.lig�ncia ,del progr�s pero tamb� de la

sensibilit_t de l'alumne : el �cturer 0 conferenciant nom�s de la

receptivitat intel.lectiva.
).

.
I

I aixu, es clar, mena indefectiblement a parlar dels dos con-

ceptes :educaci6, instrucci6. Si recordem decrets antics que hagim

llegit, al Ministeri a que. tots plegats pertanyem se Ii deia lvlinis_
terio de Instrucci6n PUblica; 0 sigui que en la ment del legislador

o dissenyador dels departaments flotava la imatge d'una manca d'ins­

j1;rucci6,i que convenia, per tant, fer gent instru5:da, a partir de

la tan migrada escolaritzaci6 de l'epoca. M�s tard el ministeri

passa a dir-se Educaci6n Nacional ,on)si b� el primer terme del

co· Plex;'Educaci6/';podia haver anat sense cap adjunt que en limi t�s



1 abast, el fet de portar a continuaci6 "nacional" comportava un

definit arrossegall -fou creat en temps de guerra i al sector fran­

quista - un ben definit arrossegall,dic,de consigna patriota i

ardentment unificadora • Amb tot, avui s'ba suavitzat el to ,li
cc _;>_>

han tret crostes politiques i se'n diu Educaci6 i Ci�ncia, potser
d'acord amb els moderns corrents de predomini cientific damunt el

/

camp humanistic. Comprovem que el mot "educacio" ja no desapareix,
i es conatn tueix en centre del nucli sintagmatic. Preferim que s e

'
n

digui educaci6 que no pas instrucci6. Amb la qual cosa algun humoris-
,

, pero que d educatsta podria afegir que d'instru!ts ja ho estem

ens manca un bon tros de corda, encara.

Hnsenyament 0 educaci6 ? No es tracta pas d'un dilema, sin6J__��

em sembla, d' una complementarieta ti , Educar , ett, oLogd camenf vol dir

fer pujar, �er cr�ixer,i 'alumne es derivat del verb �lo, que en

llati volia dir alimentar: per tant,un educand es algu a qui, arnb

aliment espiritual (alo] sell fa cr�ixer,espiritualment (e�duca e

Tots recordem etapes de la nostra formaci6 individual en qu� hem

tingut professors que ,ho reconeixem sense acrimonia, no van sa8er
fer-nos cr�ixer,no ens van donar ales.I d'altres amb qui hem avangat



cap a una adultesa cada cop m�s sblida. Tinc al meu magi, ara/la
. �at@$ �

de do s, co�· (!-fl'l tmi.; ;".: I' S([J5. univessi taris; un

d'ells)el nom del qual no importa,tenia una suma de eoneixements

tan gran de la seva materia que era d/admirar :el doll de les seves

explicacions, riques , cmmplexes,era atuidor,no podiem gUir-lo,un
dels m�s preparats que hi hagi hagut a la nostra terra.

B�, com a calor humana, no ens en va donar gens,no tenia allo que

els andalusos en diuen "�ngel",i la nostra relaei6 cordial amb ell

fou mimima i passada per aigua. En canvi,vaig tenir la sort de

con�ixer i treballar un any en relaci6 personal amb u�altre gran
IJ .e$,pulscC- ciA.l..._ l.lni"-#!t:rsib¢,

professor,e�doctor Jordi Rubi6: aquest no em f�u cap classe,eom
a tal classe, ni em don� cap confer�ncia: simplement,eonvers�vem,
perO�Squitxava la eonversa amb una dada, una eomparanga,remareava

una font d'informaci6, tan a temps i tan suaument penetrant,que era

m�s fruit6s que cinc classes documentades. Feu,dones, aguest que va

contribuir a la meva educaci6, al meu creixement, mentre que l'altre

havia contribu!t a la meva identificaci6 intel.leetiva amb un pro­

grama 0 qUestionari. Aquest m'haviqen part, alimentat ,havia
-_-

complert amb mi identificant-me com un alumne



nodr'r),mentre que el doctor Rubi6 m'havia tractat com alga a qui
cal educar, criar,fer pujar. Els termes poden confondre's,pero, i
voldria que qued�s ben clar que en la nostra llengua,com en llati)
el mot � �s m�s restringit que el d'educo. Deia aixo perque els

qui han estudiat frances s'adonaran que en frances hi ha un nexe�

m�s imtim entre els mots corresponents a l'un i a l'altre concepte.
el que s'educa i instrueix,i l'elevage �s la cria de]

Del que he dit de mestrev i professors, 0 de mestres contra

professors, si ho voleu m�s subratllat,deduirem que l'�hic aprenen­

tatge realment marcador �s l'individual,el que comporta la reflexi6

en soli tar-L, Som ja melts els qui diem que s.', apr-en me s fora de l' es-

cola que no a dins,que la vida ensenya,etc,i amb aixo no fem altre

que al.ludir la saviesa popular. Tanmateix, �s impossible de fer sem­

pre ensenyament inlividualitzat i, per altra banda, hi h£lBedagogs
que diuen que el grup �s en ell mateix una escola en tant que ajuda
a comprendre coses per l'aportaci6 fragmentada que cadascu hi fa, i

ensenya quelcom importantissim, la convivencia. Tenim, doncs, crea�
en part per-necessitat, en part a gratcient, el grup-c�asse .• La



font d'energia que resulta de descobrir la propia individualitat amb

el contacte amb els altres,caldr� que cadascu la trobi dintre seu.

Amb la massificaci.6 de l.� ensenyament, fins i tot la mas sLf'Lcacdd
,.

entesa en el seu m�s directe i noble sentit -quantitat ,molta, de

persones - l'aspiraci6 de l'ensenyant es el grup-classe reduit. El
,. .

cost de l.� ensenyament, per-o , fa impossible d' assolir aquesta reducci6.

Nomes si les condicions de local i pers?nal ho permete��eu­
nions amb grups m�s redu1ts, de tant en tant,per compensar la disper­

si6, inevitable, del grup nombr6s •.

L'ensenyant d'avui s'enfronta amb IDQlts de problemes,alguns cronics,
�

d'altres que s6n resultant de degradacions. Per comengar, sempre m'ha

semblat que els horaris estan mal estudiats. Hi ha pa!sos on fan cla­

sse 0 al mat! 0 a la tarda,perc a mitja jornadaj un curs al mat! l'al­

tre curs paral.lel a la tarda.Potser es degut a la manca d'instal.la­

cions, que obliga a aprofitar aules a la tarda de les usades al mat!:

no ho se, perc aquell mat!, aquella tarda lliures poden lpermetre el

desplegament de sessions complement�ries, fora de l'escola, que sex:yei-



"
( ]
�

Ii

xin �er completar la personalitat de l'alumne.Naturalment, nomes en

pa�sos on la nomina sigui abundosa,tant de professors titulars com

de complementaris,pot dur-se a terme aixQ, sempre que, tambe, els

horaris e s t igufn' estudiats en {____ ',.,lfunci6 de la quali tat de I' ense-
,

r::;;::;;r 0,;;;;

nyament i no de la quantitat de temes als programes,

Els horarism ames d,i estar mal plantejats, s6n excessius,i molt
,.

particularment per a l'alumne el qual,en una edat on l'exercici fi-

sic Ii hauria d'ocupar mitja jornada,combinat amb accions creatives

(musica coral,artesania,etc)el tenim reblat set hores a una esquifida

taula.

Per qu� es fa,aixQ 6 Es precis que� als darrers cursos d'EGB

i a l'ensenyament mitja se'ls doni tanta acumulaci6 de coneixements ?

Tinguem present que en arribar a l'ensenyament mitja pot ser que des­

aparegui �quella depend�ncia de l'alumne del mestre que ha garantit

una mena d'umbil�ical lligam durant uns anys. El profe de secundaria

apareix distant,i pot semblar, i a voltes es aixi, desinteressat de

l'alumne.D'aqui les actituds a�oximatives i insistents dels alumnes

I.



de primer curs envers el professor. En un moment d'accentuaci6 de .'

la personali tat com �s La aecunda, a en que el jove 0 La noieta

es de�arca de la familia,li manca el guiatge d'algd m�s gran, nor­

malment substituit per l'esperit del seu grup d'amics ;i, en tot cas�
,

La boirosa psicologia d
.. aquests anys el marrt indr-a entre La conf'Lanca

en si mateix i la necessitat de caminadors. La reacci6 de l'alumne

davant els programes absurds i la distanciaci6 dels professors �s,ge-

neralment, la d'indiferencia per

per l'admiraci6

professora concrete

a llacumulaci6 de materies i de continguts, que arriben a

�s que senti in-

que

la indigesti6, Mai no he cregut que aixo calgui,particularment en les

humaninats. I em semb1a que e1 Cou hauria de consistir en una reci­

mentaci6 d' allo que , estudiat a l' Bneenyamerrt lVIitja, ser� util de

tenir ben aferrat en accedir als estudis superiors.

neral.

aquests problemes no els tenien els �ensenyants antics,

�e batejat de mestre tites,d'una manera afectuosa i massa ge­

pe,comenqar e1 mestr� tites es dedi cava a1s menuts, era

Tots

els qui



Tenia uns tics i unes

l'ensenyant tipus.

i el re-

el mestre de minyons per antonom�sia.Pero era

franyer ha aprofitat. Per'o el mestre tit b 'era:�amun� alumnes,
,

�:-..::

hi convivia en llargs dies tediosos de tardes inacaba�les

vidres entelats. Coneixia els seus alumnes. Endevinava quina li'n

farien i deduia f�cilment els culpables del daltabaix. Cbneixerrt el

punt flac de cadascun l'aspecte repetitiu del seu mecanisme docent

se centrava amb m�s intensi�at en els candidats al suspens : feia

repesques constants,havia inventat la recuperaci6 molt abans que fo$'
formulada pels tecnocrates. Amb els seus defectes,que ningu no ha de

,

repetir, tenia una forma d enEnyar bastant individualitzada,i a base

de regles exteriors, mntenia e1 bon capteniment dels alumnes, donava

forma ,si voleu carcassa exterior, a la classe. Despr�s de tot,no

era pas un mal ensenyant. No pot�r-ho qui conviu amb els alumnes

i en corregeix els defectes constantment.

En aquell �mps, que cap de nosal tres no ha viscut, La repetici6

de la llig6 era una f6rmula d'acc�es a la ci�ncia ( despr�s tornare

sobre aixb ). Aqueixa repetici6 era heretada dels romans, que en de_



ie n "de cantar-e "; Aquest cantar La lli96 era repetir mot per mot el

que e1 11ibre deia -horror de la pedagogia modern , la qual diu que

qui repeteix com un 110ro no ent�n e1 que diu. La repetici6 no �s tan

dolenta -entenguem la memoritzaci6;perque hom pot arribar a la idea

abstracta a base de�petici6.Cada repetici6 obre una mica m�s l'horit­

z6 comp �iu :no pas altrament foren assumides pels de la meva gene­

raci6 les relacions aritm'tiques,o els conceptes geografics, amb'

el cosmos fimic i envoltant. Hem cantat les taules de les quatre re­

gles infatigablement. I un dia, jugant a boles 0 bescanviant cromos,

enteniem abstractament l'operaci6 additiva 0 substractiva i descompo­

niem en esglaons mentals successius La multiplica('ii6 i La divisi6.

La repetici6 era un modest calcul mental ; para�lelament a1tres nens

feie nMontessori, perc nosa1 tres no ens sentim desheretats pel fet

d'haver decantat.

El secret radicava en les relacions entre professor i a1umne, que

eren mes ben travades que no avui.Fins i tot aix� passava al batxi­

llerat, tot i que els professors del meu temps mantenien una certa so­

lemni tat i posa , Sentiem ,perb, ,. ue ens coneixien i ens seguien

com guies ben'\J()ls i discrets.



La relaci6 personal professor-alulTIne ha canviat molt des dels

del mest1Ti:l;eS : aquell ,en realitat, malgrat conh�er molt be els

nes, n' estav�lBTIpreteni� estar-ho molt a la classe : s'establia una

temp.>
alum
-

fron

tera formal,no se'l podia interrompre,existien fins i tot nns gestos amb

que s'expressava la relaci6. El professor d'avui,en general forga jove i

fins rejovenit,vol un acostament IDeS sincer als alumnes, contribueix a

aterrar les barreres -el tractament verbal quasi fntim-,per exemple. Plan­

'tejades aixl les coses,el guany es considerable -i, en apariencia aquest

funcionari d'avui no en te els trets subratl;lats ,intensificats ,que en

tenia l'antic. En realitg-t:;oaquest funcionari d'avui corre molt IDeS risc
,

d'esdevenir posseidor de l!essencia IDeS desagradable del funcionari en

allo que te de peril16s. Es un professor que pot caure, sense ni

ell adonar-se'n ,en l'apariencia de connexi6 i adhuc en l'exercici dtuna

determinada intiIDitat,pere qu� al fons del fons esta a mil llegUes de l'

alumne,perqu9 si anteposa tot alle que es ludic a alla que es academic,
-

si ell no demostra interes enciclopedi�i universal,si no es moralment,



ticament ben positiu, a la llarga no deixara solc en l'alu��e, per molt

be que aquest s'ho hagi passat en la seva companyia. Cal, enlla de tots

els gestos desinhibits, enlla de tota ludicitat, una compactesa, un carac­

ter i, de tant en tant, e1 recordatori de la distanciaci6. Als paisos on

_s'ha anat massa enlla en aquest��f�e tracte, par-t i.cu'Larmen t amb e4
', _./

,

. aluIn.Des rnes joves, ha calgut fer marxa enreea , i aquesta marxa enrera es

particularment feixuga i de resultats imprecisos •

Hem p�ssat del castell dels aPareguts a la farandola perpetua, del te

mor reverencial i exagerat al cop de rna a l'esquena; i si be ningU no go
-

sa pretendre,ni abonar,que es facin file�es paramilitars_a l'hora d'aban�
donar patis per anar a classe,-i massa que en tenim records recents,d'aques-

ta instruEentalitzaci6 paramilitar,-tanmateix cal reintroduir un sentit
.!..

-

�:

de .La di$ciplina gen_�:ral pe.;L, qual e!_ls p�guem __'. to�s", el� ensenyants i ens
.� .

enaenyat s , regir :i d,e�iva,;r::-:-n,� f:r,e.g�_�s practiques per a cada moment, usant
\

del seny i d�+ -:'sent:tt' (f�;.. I.a �is. general c onven i.enc i.a • Em sefn'bJ;a que en
"

\.'� ,.>,;.: .'..� .... (. '-:� ::,:: "�' ...

nom de La 'll:L��X'�.�t ..� tim� ,�el'f'infant i
trodue:i..xen ferment�, de de��rl\lc�ci6.•

del jove,hi ha ensenyants" que, in-



El mestre Tites, que a tot estirar col.locarem dins etapa

industrial -i molts d'�lls, situats enknbits rurals,dins una societat

d'economia prim�ria - no' tenia ��t�S conflictes 'ni preocupacions.El
-

seu m6n era limitat y
fins el del professor d' Institut, les renovacions

-

en materies 0 pedagogia passaven ben lluny d'on ell era,i ax!, seguint

tamb� una tradici6 miseriosa en el �rreny econbmic, percebia ben poc

pel seu treball ; ara b�, com que no
,

exhi�a
mentalitat d'empleat,i

una protesta massiva tampoc no era imaginable,havia anat desenvolupant

una crosta de sacrifici,que a ell podia fins i tot semblar-li consubs­

tancial amb aquella estranya professi6 que havia triat. Per part dels

poders f�ctics, se Ii deia que era gener6s I.s .. anava

pessant.Les seves limitaeions,no solament econbmiques, era el primer

a reconeixer-les. En l'�sfera oficial, millorada els darrers vint

anys, la penuria era tbpica :baixos soms, unes pagues addicionals
,

que en deien semestres; pe. ri tme tebric a ::l'we haurien d' haver estat

satisfetes -es retardaven anys, dt fet ••• en fi, tot un panorama. Passa

m�s gana que un mestre de minyons - solia dir-se. Hi ha U�4 comedia de

I

Josep Feliu i Codina,una mena de sainet en un acte on un mestre d es-



co a evideneia en la ploma gana.

que per tota reeompensa el que rebien els mestres eren diseursos on

sells ���va de glories de la ei�neia i pilars de la soeietat,el par-

lament final del protagonista, en forma de supliea i denuneia al-

hora �s ben definidor: lladt�r�abans de caure el te16, sladrega al

public de la sala :

Amb axo, si alga aqui t� -empenyo a favor dels mestr

perqu� ereguin que ens vonv� - �ue ens faei pagar
els trimestres - adverti'rl,it-li que jO, aqui - ja
s� els meus deures quins s6n - jo ja el salvar�
an el m6n - pero el m6n, que em salvi a mi !

Aquesta. aeti tud de "t:(mida reivindica.ei��'vfl:};
ser hem avangat molt en la protesta i som poe elars

de eada moment. Perqu� la veritat �s- que el professorat avui dia risea

de molta desorisntaei6. Eneara no hem aeonseguit formar uns andieats

exelusivament laborals,o queden en forma embrion�ria ,poe estesa. Hi

ha una dosi desproporcionada d'individualisme i tend�neies anareoides

en el eol.leetiu. Les virtpts bAsiques, la bona voluntat, fins la pre-

paraei6 cient:(fica,hi s6n : pere entre les
.____...-

desorientaeions del

eol.leetiu i 11 embolica-que -fa -fort de 11 Administraei6,- el professor
queda m�s desdibuixat avui que no abans, tot i ser m�s selid potser
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personalment i sooialment .La pressa sol asser un altre enemic

de l'ensenyant d1avui. Quantes vegades estern en mesura de oompro'\T�r,
- ���f'I\.�C4t"

de debo, el treball que em de l'un dia per a lraltre ?

Ales portes de l'electronica, els entusiasrnes es van desvetllar.

alguna escola pr'm�ria i secundaria, en algun race de m6n, havia posat
en marxare:t �'�tema Entre periodisme d'urg�ncia,infiat i poc rigor6s
i els interessos de les multiestatals, es va donar molta, moltissima

importancia a l'electronica. Avui els professors mes conscients han

comprovat que ,com element parcial de gimnAstica mental, l'us de l'ordi­

nador es excel. lent -deixant ara a part la seva extraordinaria importan­
cia per a controls mecaniss ,inventaris i acumulaci6 de dades -,pero que

no supleix la classe ben donada. I quan diem classe no volem dir la se­

ssi6 doctoraL retorioa,ni la rastellera de fets i fenomens engegat s per

un savi, sin6 aquella sessi6 vi�, on cada punt es explioitat,controlat,
i almenys inicialment ,assimilate

A Australia i en alguns punts del Cana�a, posem per cas -ens afigurem

que tambe ales fronteres del desert de, Gobi,hi haura escoles que utilit­

zaran les pantalles en bona part,per raons socials i geografiques. En

e1 nostre m6n fet de contactes humaas, en les nostres escoles ciutadanes

- tenim ja poe m6n rural diferenciat - cal donar nova importancia a1 pro-



fessor, a la professora, als claustres i a algunes iniciatives de col.le-
o

giaci6 4ue impulsin el progr�s pedagogic. I no entronitzar �ordinador

sin6 treballar m�s en contacte amb aquelles w:; plasmacions del m6n

natural : els mapes, els viatges, els documents, els textos, els labora­

toris, els treballs de camp. Tot aXQ pot sonar a musiques celestials sa­

bent com sabem -i com he dit abans - que tenim n programes saturats,
perb el bon seny ha d'imposar-se al capdavall,i si convenia escurgar el

programa peroa��l �t�i vegada aquest escurgament seria compensat m�s

fruitosament per aquella aplicaci6 co�lectiva que �s el treball de cam�
la lectura, la practica matemltica. Pensem que als patsos m�s avangats
tornen a fer calcul mental, aquell calcul que semblva que el regle de

. lfJ. c� ador� despr�s .i.
ealcul pr1mer).

-

ensenyament programat i per pantalla�__.

_

•

al cepdavall havi en d
.. e1.iminar.
r:

Quan un he. tingut una l+arga experiencia docent no desdenya res

ni entroni tza tampoc res : �Gi:t� les coses bones d I
un sistema, d

I
un

altre, no renega pas de la trs.dici6 i aprofita alhora els avantatges

tecnologics. No hem abandonat la Galaxia Guttenberg, poso per cas; no

estem ,dones, del tot en la Galaxia McLuhan 0 en la Galaxia Steven Spiel­

gerg, ni de bon tros: sabieu que la lectura ha augmentat entre els esco-



I

lars dels darrers dursos de b�sica,si no prou satisfactoriament ,almenys

en un grau apreciablement positiu en els darrers anys ? I aquestes eren

les promocions que semblaven condemnades a l'esclavitud de la televisi6

i del comic. Cal combinar-ho tot,i no oblidem que l�ectura �s una via

de perfeccionament i un joc que ,ben practicat ,ofereix plaers m�s pene­

trants i m�s durables que la imatge. Aprendre de llegir b�, per altra

banda, fornir� les armes per enfrontar-se amb el llibre de text, 0 amb

la bibliografia addicional. Vaig dir_!fla anys en un treball meu presen­

tat a Madrid, que la meitat del desavesament de la lectura provenia del

maI �)prenentatge del. mecanism.e J_-ector.
-

-



Entre un Batxillerat distes i un batxillerat crispat la balanga de les

preferincies s'inclina cap al distes: i aixo nomes s'aconsegueix ,d'en-

trada,si la sensacio d'ofec desapareix.He dit d'entrada; molts altres

factors poden contribuir-hi. Pensem que de la consciencia quasi nomes
�

familiar de l'ensenyament, de la resperCUS$�o que 1 'ensenyament tenia

sobre el noi 0 la noia,hem passa a una consciencia social,sobretot

social,de la funcio de la instruccio, formacio,acumulacio de coneixements.

Hi ha hagu un model de competitivitat de tipus personal,agreujat despres

per la crisi laboral i economica , que ha operat autentics desastres: gua-

nY8r-se un lloc en la vida, esser el primer,en una mena de Guinness dels

esforgos intel.lectuals,aixQ s'ha vist augment�� i al��3at per un canvi

de finalitats : mentre de primer l'esforg co�etititu era per tenir unes

aptituds reconegudes que et facilitessin un bon lloc a la vida i una posi­

cio, dins unes coordenadef d'esforg particular, avui dia l'esforg compe-

titiu,-mes aviat diria la batalla - es planteja per tenir una plaga,si

pot ser a l'administracio. El funcionariat, la burocracia sembla esser

una meta desitjable entre les desitjables • Llavors l'esforg no sera tant



car��s un minyo, una xiqueta,

consideracio del lloc a ocupar

ja pensa en l'especialitzacio i.
__��I..Ldr.la

" "'""

si. /4!
com la meta. Identificacio pobra,pero

de preparacio general, per l'enrobustiment de la persona tota ella, sino
--

d'es,ecialitzacio,smb la qual cosa,i perillosament, l'estudiant,quan en�

molt operant avui.

Davant aquest alumne que ,en el millor dels casos aspira a tenir un

lloc al mes segur possible -per altra banda als paisos llatins les opor-

tunitats de l'empresa privada han minvat mentre han augmentat les referi­

des a l'ambit burocratic - que aspira,a mes a mes,a oblidar-se tan aviat

com po dr-a ,L��) de les concepcions humanistiques per cenyir-se

a la seva espcialitat, el professor no sap quina tactica seguir. Es evi­

dent que te amb aquest alumne les mateixes obligacions que te amb els

altres,pero com fer-li sentir interes per una materia ,ni que a la llarga

l'hagues de beneficiar, si l'alumne no hi vol saber res? Es el desapega­

ment que observem en moAts alumnes,per altra banda forga positius en ac­

tituds altres que no siguitLles que els exigiriem davant aqueixa mate-

ria.



Hem viscut tants de canvis en el terreny de l'ensenyamnnt)sobretot en

el dels plantejaments de l'ensenyamen�que estem un xic desorientats

i no ens refiem massa dels planificadors : a mes ames, els darrers anys

del r�gim anterior -no pas els finals, sin6 la d�cada que va del 68 al

76- com bastants d'entre vosaltes recordareu)va portar una forta agita­

ci6 al-si dels co�lectius estudiantils, especialment universitaris.Hom

-va viure l'e.pulsi6 massiva de professors prOgreSsistes�o simplement

liberals�hom va contemplar el moviment d'Associacions de Pares, hom va

veure com alguns futurs polities prenien ja posicions en el tema de

l'ensenyament,com la nevessitat dels temps que corrien obligava a pen-
-

, ---------

sar nous plans d eneenyament; i��J mes decisiv� de les commo-
-

-

cions, a l'�rea lingUistica nostra totes les campanyes a favor del cata-

l� a l'escoIa,i la implantaci6 directa i ,en el fons, il.legal, del ca­

tal� des de ben al comenqament dels anys setanta. Tot semblava que havia

de r�bentar. Pero no hi ha cap indret al m6n, diria que ni Summerhill,

on al final les forces quadriculadores no aconBgeueixin que les aigUes

tornin a circular per entre les parets del canal encimentat. Ara be,

una batalla s'havia guanyat : mai mes no tornaria l'ensenyament anti-



qua ,1 ensenyamen monocor e, es revJ. arJ.en movJ.men s renova org que

a Catalunya ja havien tingut auge absns de la gueraa del 36-39 : hom
-

s'adonaria de les insufici�ncies d'un batxillerat que fins aleshores no

solament s'havia arrossegat des de Lleis datades al temps de la Restau­

raci6,sin6 empitjorat pels decrets integristes dels ministres de Franco,

comengant per Ib�nez Martin. Haviem anat enrera.

A empentes i rodolons es feren modificacions,-es crearen, mitjos

plans, -no puc dir-ne p'l.a IE complets - el factor social i laboral inci­

diria per aempr-e m�s en La confecci6 d.' un pla: aixb no s
I nava.a vist

mai .Antigament -i no tan ahtigament - hom plane java estudis pensant
/

en el marc laboral i del mercat de trebal�arti�d'escoles t�cniques

o universitAries: ara ja es comengava de filar prim i es planejaven en­

_1en 'tC!",�ents de grau m:ttja que tenien tallers -+Instituts Laborals-
......,..

o es pensava en una bifurcaci6 entre F.P.i BUP. lara es pensa en una

mena d'unificaci6. Hi ma una saludable rea�ci6 contra el senyoretisme,

hem de mirar que aquesta reacci6 no ens submergeixi en uns estudis

mitjans que siguin poe sblids. Aixb duria a una discussi6 molt llarga,

sobre el paper possible de leS humanitats i la t�cnica en una edat d/ado

lesc�ncia. Fa l'efecte que el nou pla imaginat pels cervells ministerial



obeeix sobretot a la pressi6 difusa de la societat desenquade�nada,
pendent sempre de l'ajut estatal, de la subvencio(, la pensi6 i en de­

finitiva,del temor a l'esquerdament laboral. EI buit dels 14 als 16

anys ha pesat fortament en a,u� t�e batxillerat a base de cr�­

dits on,segons que�embla ,es podrA sortir amb un grau mitjA a la butxa-
\

xa sense haver fet a fonsalgunes de les mat�ries que de sempre han estat

considerades bAsiques i encimentadores. Tanmateix, cal afegir que -i

atenci6 en aquest punt - el sistema de cr�dits i assignatures diversi­

ficades afavorirA sempre, sempre, els alumnes de centr�molt grans, ur­
bans en grau dens,on hi hagi molt d:estudiantat i de claustre, mentre

deixarA inermes alumnes dels instituts rurals. Que fin tinguin en compte
els qui �puguin,d'una manera 0 altra,dir-hi encara quelcom.
Un altre repte tenim els professors de finals del segle XX: �s la re­

cuperaci6 d'un ensenyament dist�s, recorregut pel bon tracts i la natu­

ralitst. Opino, fermament, que una de les condicions perqu� aixb es do­

ni ha d'�sser el creixement de la catalanatzaci6 dels centres:,quelcom
que hauria de produir-se mmmmammmm, no massa lentament,tampoc, i en qu�
hi tenen molt a dir els professors catalans,i no solament els qui im­

parteixen catalA, com molt sovint ha hagut de ser. La consci�ncia de la

pertinenga a una cultura i a una llengua obliga a convertir-se



i convertir la projecci6 del propi coneixement i la t�fdca de doc�ncia '

en una pluja de normalitat. Ara que es parla tant de normalitzaci6 lin­

gUistica, observem com la in�rcia perpetua en professors natius lIds

del que ells es pensen que 6s bon castella en les explicacions a classe,
encara que sostinguin el dialeg en la llengua natural i prbpia. Per con­

tra, b.a n errt as b� les dades -al nenys les dades primeres - del problema

aquells professors de fora qu� bo i conservant lIds estatutari de la

llengua castellana,no es fan cap mena de problema dels ex�mens p....m.

redactats en catala ni de la catalanitzaci6 administrativa interna dels

centres, dels claustes tinguts en catala. Perb pensem que seria un ab­

surd que es deix�s a mans dels seminaris de catalA l'accent en la cata­

lanitzaci6 dels centres: seria tant com acotar quasi folklbricament

una qUesti6 que tots els politics del pais i la societat,senten com a

irresolta i de necessaria clarificaci6 i enrobustiment.

Tot pot aconseguir-se si aqust ambit tan milionari de gent com 6�a
qualsevol pai�l�enSenyament, 6s tamb6 milionari de persones "arMalament
pot esculpir persones aquell qui, en el fons, t6 forats en aquesta cons­

tituci6,6s mesqui 0 no juga net,ni que sigui perpetuant l'auto-engany.
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La virtut ,deien, �s al bell mig, mai als extrems. Conv�, amb tot, que
I

un fil de bogeria ,d extremositat, es desprengui de tant en tant.Tampoc
I

no hem de contribuir a la ensaci6 que ara i ad�s t� 1 alumne, que tot

aIle �s avorrit: el carrer l'atreu, es pensa que al carrer te tots els

seus centres dtinteres : ,missi6 nostra �s connectar tamb� amb el carrer,
--

perc fent-li veure,al mateix temps, que la bona confitura, aIle que ha

a' aprof:i,. t�r-li i ell na d.:aprofi tar �s l' escolari tzaci6 en t>ts els seus

-

matissos : academics, socials, ludics •

Al fons del fons, sempre hi ha les persones. La persona que explica,
-



la que distreu, la que programa, la que avorreix, per part dels profe_, ....

ssors, dels quaIs cap no �s excepcionalment perfecte ni cap absolutament

negate Igualment passa amb els alumnes,i amb els pares,i amb qualsevol

persona connectada amb un centre 1ensenyament: treballar en l'ensenya­
ment �s fer una tasca de s!ntesi constant, no perdre el sentit de l'

orientaci6,tenir el coratge d'enfrontar-se ales situacions mes ines­

perades,creure sovint que tant d'esforq no valla pena i Ecomenqar l'en-

demA : en poques professions una imatge de la vida i de la con-

vivencia humanes slhi veu tan refleBtida. En el nostre caminar per l'en­

senyament trobem professors to�ts d'un passotisme que ni ells mateixos

no .e? creuen: professors que tenen posa i
".!mfules que) en el fons)

ells mateixo�desmentei�en:, alumnes aparennmen't de.sat'Lador-e que , ben aga­

fats, s6n uns col.laboradors excel.lents : i trobem tamb� de vegades la

paret del frac�s i l'agror de la buida desesperanga passatgera.

En el fons,la societat valora m�s l'ensenyant que no feia abans. El

Mestre Tites ha passat a la historia, i tamb� hi passara el professor

el4C�ronic :nom�s quedara la persona, nua i nova sempre, per a fer el

cam! amb les altres persones. L'enginy i la generositat han de fomir

les armes,els baculs,i una forga que no sabem dlon traiem pero que cada


