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Escala... Al carrero
Un dio, 8 de desembre de 1931, lino Es ola d'un poble va donar una llic;ó magnifica.

Peró fou una Escala, més d'una Escala.:. ¡1 ant de bo hagués estatl'Escola!
L'Escola, fins ara, només era la llar on es donava llic;ons, mai la llar que per ésser

Escala les donava o des e['on es donaven. Essent al carrer no va sortir mai al carrer, no
va parlar mai al mig del carrero Situada, generalment, en ellloc més tancat i centric deIs
pobles tan urbans com rurals ningLÍ no l'ha va veure, ni sentl; passa sempre desaperce-

. huda com si fas oculta o amagada. ¿Per ésser violeta? Perque era, per cas, damisel-Ia
pLÍdica i ruborosa? ¿O perque ha estat potser, poruga i espantada? No. Res de tot aixó. Sen­
.zillament perque era ven tofo cs.

Com si res no contés en la vida; com si res no tingués de donar-li i rebre d'ella els
éssers humans que es passaren predicant amor env.ers el nen que afalagaren i fins i tot el
mimaren; de quatre parets un sOl i un trevol en van fer un tancal; li posaren un nom i
plantaren dins un home o una dona. 1 no van tornar a lllirar alli; ni tampoc no hi van
deixar mirar; ni permeteren oir, ni sisquera oir, encara que és veritat que gairebé mai es
provés parlar-los. No es va fer més que demanar-Ios. 1 demanar-Ios amb llastimer i pla­
nyívol sentimenl o amb sentil pIe de cordura.

Peró surt un nou sol i remolt ['aire proveint-Io d'oxigen. Malvet la vella metafora
feta topic encauat; no voll'Escola ésser la llum. Tampoc no s'imagina ésser el nou oxigen
pero... vol ésser. Solament ésser. Esser sense modesties i sense altaneries, la cel-lula viva
d.'aquest gegantesc ésser que se'n diu vida humana.

Per aixó no hi ha programes lli relats en umeradors de plans i propósits. l\ o diem
{(farel1U>, paque volem fer, i el veritable fer priva d'enraonar. Pretenim viure, donar a la
vida part del nostre viure que li correspon i prendre d'ella allo que ens pertany.

Esclat de jouentut d'aquesla hora de reno vació magnífica a partir de la qual, segons
ji'ase de Juarros, ja no s'ha dec aminar en a'illament masculí o femení envolucrats en
la boirina de la tris tal', sinó que s'ha de fer juntament, en col-laboració, unes quantes mes­
tresses i mestres que no vulguin qUG la mateixa reno vació d'aquest moment els invuilosen,
Cercant omplenar l'aire de vibració, de la nostra vibració i de les nostres Escoles i també,
de sacudides gruixudes, si en el tobogan del viure nou esclaten els h-emolaments.

Sobre tot, sensibilital. Ni vanguardia, ni reragwirdia, ni centre; ni tenint d'anar o bé
portar a rpmolc el farfec de lastres vells o nous. Ni guies ni guiats. Proa, si acaso

La nostra posició és clara. Un idéal: l'Escola; un sentiment: el nen; un amor: la vida;
un amic: el mestre; un company: el treballador; un daler infinit: avanc;ar, avanc;ar Sem­
pre, dretament, procurant en tot moment que no sigui a pas lent; 'si pot ésser, millor que
caminar, cótrer.

Sens duble els ulls de l'lwme són a la cara en la posició que són obeint a més a més
de a una raó biológica, a un simbolisme: mirar la llunyania, i obtinguda ella, descobrir­
\
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ne immediatamenl una a lira, veure-la, i, en desiijarla sempre, cercar-la encaminant-se'
dretament en pas sosiingut vers ella.

L'Escola vol dei.rar d'ésser ventafocs i amb el seus vesiits de pedar;os vells, pero nets
i lluenis, es llenr;a al CCllTcr per a caminar apeu per l'acera, per l'ample del carrer en auio
i amb un somriure tranquil i {resc estén la ma cordial dient: (wquí sóc per a ocupar el
meu lloc». ¡Salutf

Enquestes. d'~<ESCO~A»

L'escola ha d'ésser adaptació a l'ambient

o independització?

En obrir aquesta secció pensem'en la
necessitat d'interessar una polémica en­
lairada, entre els companys. Aportara
caelascÚ la seva ctita raonaela i en sorfu~a la
Hum gtiiadora ele la nostra actuació a
l'escola.

El tema present és fonamental. Si ha
d'ésser trcball d'aelaptació cal acceptar la
virtut de la tradició i ele la presencia 'ele
factors indiscutibles, considerats. com una
resultant ele les iufluencies exercides p~r

l'ambient a través deIs anys.
El cercle de les influencies naturals

quan la f01'(;a de la cultura és nuHa, pot
aparentar la determinació, a pl'iori, d'una
certa actitud escolar.

Com a maxima aspiració, expressa un
perfecclonament d'habjts en tots els rams
de la vida.. L!l reacci ó de l'home sobre el
medi que el revolta és redu~ix a l'estÚdi
de les seves essenci~s per' a coneixement
deIs fins immeruats. Es considera perfecta
la funció escolar si hmdeix a l'adaptació
als motllos ele l'ambient i dirigiela a una
millora económica.

Podem considerar a'illadament les cau­
ses fisiques i biológiques en evolució, sen­
se truncar la piramiele del's interessos mo-
rals i materials pre-establerts? ,

El segon terme esta d'acord amb les
idees humanes de sentit universal.

Cal substreure a l'home de tota sub­
r;nissió a l'ambient. L'escola treballa de
cara a un ideal de perfeccionament, per,

sobre les essencies flsiques desconegudes~'

anomenades hipótesis o sistemes filosófics,
quasí sempre rabiosament indubitables.

Cal reduir a l'home, . a un ésser sense
patria? Cal despreciar el fet psicológic del,
tipisme o nacionalisme? Cal acceptaÍ', 'la
modificació deIs fets artificials de llen­
guatge i religió o radicalment; la unifica",
ció deIs quals en un treball de col'labora­
ció universal?

No _obstmJ.t, la tentativa d'enlairar l'es­
sencia de la vida humana a la categoria
superior elJ.s imposa el eleure del respecte
absolut a llurs caracteristiques. Els fets.
biológics marquen a tots els individus les.
modalitats operades per una evolució
constant: l'ajuda mÚtua, l'adaptació i la,
defensa.

Pot l'escora modificar, en tot el món,
la ruta, del progrés evolu-tiu apartant-Io
deIs camins divergents?

Pot rescola modificar l'ambient social,
el regim económic i la formació integral?
Com? Adaptant.:los o independitzant-Ios.
de l'ambient? .

Vosaltres mestres teniu la paraula.

MEDIT ACIONES
ESCOLA.. Titulo sugestivo que hace

desfilar por la pantalla de ini imaginacióú
una serie interminable de ideas que mi
plLuna qtúsiera plasmar... '¡Cuántas defini­
ciones; cuántas luchas alredor de la Es­
cuela! Escuela es el local destinado a la
educación de la infancia. Ella es cosa, es
local, cáscara. Escuela es labor, es traba­
jo; hacer escuela es dicho de infancia,
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Crear «escuela» es propio ele genios. La
escuela de Aristóles; la escuela de Velaz­
quez, de Gaya... La escuela cs vida aÚn
cuando se elnpeñen en hacernos creer que
solo sea la preparación para la vida. Nadie
puede preparar la vida; solo puede vivir­
se. ¿Qué sería preparar para la vida? El
hombre se descubre a sí mismo y se cata­
loga por saherse agrupar en f'sCllela, en
grupo que labora y se capacita para el uso
perfecto (para el uso mejor diríamos) ele
todas sus facultades, de todos sus sentidos.
y como el órgano está demostrado que
solo se desarrolla con el ejercicio, solo
por el ejercicio desarrollaremos nuestros
sentidos y facultades. Así, definiría la es­
cuela como la agrupación consciente de
individualidadés trabajando solidariamen­
te y' captando las enseñanzas dcl munclo
que le rodea. Solo hq.remos escueLa cuan­
do sepamos dejar vivir al niÚo plenamente
su vida enfrontándose con las realidades
de la Naturaleza y de. la Socieclacl. El niño
no está fuera de una ni de otra; vive en
ellas y de ellas forma parte. La Verdad
ante todo y sobre todo y ella solo es facti­
ble de acuerdo con la Ciencia. ¡Aireemos
la Escuela! Abramos de par en par puer­
tas y ventanas que entren el aire, la lnz...,
derribemos sus muros para no perder ja­
más el contacto con la ,alle. Haced que
los ·niños sepan mirar ,al Sol con los ojos
abiertos y habréis logrado desterrar som­
bras y' telarañas. La Escuela es la creado­
ra de la Humanidad. Ya lo dijo Kant. «El
hombre solo p'uede llegar a ser hombre
por la educación» y como la Educación es
la finalidad de la Escuela... Mucho hemos
andado desde el mago o sacerdote primi­
tivo que «inician» a los elegidos hasta la
escuela nacional preconizad~por muchos,
entre ellos Condorcet y Fichte. Mucho he­
mos de caminar para dejar como fita en
el infinito pasado a esta escueLa nacional y
llegar a la eseuela universal. Así lo exige
la Humanidad cada día más desarrollada;
hay que llegar a la escuela libre y Única
en el más amplio sentido de la palabra.

Ante la escuela para ser Escuela, ni nacio-'
nalismos, ni clases, ni calegorias. La Es­
~llela es de todos y para todos. Desarrollo
de las capacidades individuales merced al

, cullivo inteligente durante toda ]a vida.
Aprovechamiento de todas las inteligen­
cias al servicio exclusivo de la Humani­
dad. La Escuela ha de eslar tan alla que
no pueda pensarse en la posíbilidad de su
sometimiento. ¡He aquí la Escuela!

ETCÉTERA.

Declaració de Ginebra

Com a conseqÜencia del desástre ma­
terial i espiritual ocasionat pér ]a gnerra
europea sorgí 'd'arreu, la idea sublim
d'elaborar una Carta, 011 figuressin per a
sempre més, el dret que té la infancia per
tal de no ésser víctima del caprici impe­
rialista i pugui donar una bella nota com
a home de 1'esdevenidor.

NingÚ tan dignament, concisa i plena
com Eglantine 'Jebb ha treballat per la
cauea del nen. L'any Hl22 va escriure la
nota que reprodulm, anomenada Declara­

,ció de Ginebra per haver estat escrita en
aquesta cintat.

La Dec1aració fon aprovada, el dia 26
de setembre de 1924 per la cinquena As­
semblea de la Societa t de 1lacions. Esta
tradulda per més de 40 idiomcs i moltes
nacions 1'han pres com a ideal a seguir i
a assolir.

Heus aquí la traducció ,del text al nos­
tl:e idioma:

DECLARACIO DE GINEBRA

«Per la prescnl DeclaJ'(lció dels Dreis
del nen, els homes i les dones de to1.s els
palsos reconeixen que la Humanilat deu
donar al nen alió que ella té de millor;
afirmen llllrs deures ai marge ~e tata con­
sideració de raya, nacionalitat i Cl'een<;a.
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f. El. nen den ésser posat en condi­
cions de desenrotllar-se d'nna numera
normal, material i espiritual.

JI. El nen famolenc den ésser aliri1en­
tat; el nen malalt deu ésser assisti t; el re­
ta.rdat deu ésser estimnlat; l'extraviat deu
ésser condllH; l'orfe i l'aba.ndonat denen
ésser recollits i socorregnts.

fIl. El nen deu ésser el primer a re­
bre socors en epoqpes de calamitat.

I1r. El nen den ésser dotat de mitjans
amb els qnals pugui gllanyar-se la vida, i
deu ésser protegit contra tota explotació.

V. El nen den ésser educat en el sen­
timeat de que les seves millors qualitats
deuen e~merc;ar-se al servei deIs 'seus
germans.»

L'article 41 de la Constitució espanyo­
la, s'ha fet seu els Drets del" nen, i són re­
comanats a tots els ciutadans.

Moíí de gener
La font de la plar;a

voltoda d'infants.
La canella es gla9a.
Són fredes les manso
Ai, 9ue en ['hora blmw
d'aquest clar matí
canta lafontana
amb bell rajoli,
canta l'alegria
rl'aqueix sol formós
que en dar-lí el bon dia
el seu 9la9 ha [os.
Dalt de la teulada
aguaita Wl pardal.
Gener! La mainada
veu rÍLzre un portal,
portal de l'esco la,
també matinel',:
la mainada hi vola.
Quí será primer?
Mestre jove els guía,
tot pie d'il'lusions.
Ai, quina alegria,
amb jocs i can90ns
"aprendre les coses.
amb tata atenció.
Finestres desclases
per l'educació.
Gener? Primavera,
que hi riuen infanis.
L'escola els espera
per fer-los germans.

FERMÍ PALAU CASELLES.
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La coeducació a l'esco\a primaria
La reforma de l'ensenyament primari

sembla que sera orientada d'una manera
encertada: són garantia de seriositat legis­
lativa els homes que avui regeixen el Minis­
terí d'Instrucció pÚblica i la Direcció Ge­
neral de Primei'a Ensenyan<,:a. En Fer­
nando de los Rios, esperit selecte, educat
sola el mestratge de Giner de los Rios,
estem segurs que sabra clonar a l'ensenya­
ment primari un caire completament mo­
dÚn i que enlairara la tasca educativa al
nivell deIs palsos més exigents en materia
pedagogica. En Rodolf Llopis, cl'intel-Iecte
forn).at en l'estudi de les qÜestions cabdals
de les inqtdetucls humanes, coneix massa'
la realitat per a no portar-la a l'escola pri- ­
maria on deuen fOljar-se els eiutadans de
l'esclevenidor, els que viuran indubtable­
ment una vida més bella que la nostra i
gaudiran d'un beneslar que nosaltres soIs
podem ovirar de lluny i que mai no po­
drem assolir per faItar-nos les caracteris­
tiques necessaries com són la comprensió
del proxim, la tolerancia, el domini de les
passions, etc.

L'acord pres per les Constituents de
concedir als drets de la dona igual catego­
ria que als de l'home tira per terra la
barreja injusta que durant t nts segles ens
havia separat de l'aItre sexe i que res no
havia :fi.ns ara pogl1t endenocar. Aquesta
nova estructm'ació social dóna més impor­
tancia al problema de la coeclucació a les
escoles co:n a base de la futura relació
entre l'home i la dona i assenyala d'una
manera ineludible la fi d'una serie de pre­
j udicis que obstaeuÍitzaven i obstaculitzen
encara la tasca educativa de nostres eseo­
les i la desaparieió de la qual no es fara
sense una sistematiea oposició deIs ele­
ments entestats en mantenir el predomini
de les idees cavernícoles sobre la realitat
humana.

Per aixo creiem que és necessari que, a
Madrid, es donguin eompte de la gran
importancia que té la implantació de la
coeducació, no soIs sota el punt de vista

moral, sinó sota'el punt de vista instructiu,
El progrés moral que assoleixen els nois i
noies a l'escola és el major enemic de la
.concupiscencia; cal' l'un no veu a l'aItre
només que com a ésser huma amb el qual
conviu i amb el qual aprén a respectar; la
major virililat del noi s'encomana a la noia
i aquesta esclevé més forta amb els ventat­
ges que aixo ofereix; en canvi la· major
sensibilitat de les noies pot influir molt en
el carácter deIs nois. Es a dir, s'estableix
ja tUl intercanvi de condicions mÚtues
que predisposaran els educants per a mis­
sions futures que podi'an realitzar-se amb
grans probabilitats d'eficacia .

. ot i éssent tan grans els ventatges de
la coeducació en l'aspede moral és evi­
dent que' ho sóp. 'moIt rnés en l'aspecte
instructiu, sobretot si es té en compte el
panorama que ofereix l'eseola rural. Sense
entrar en argumentacions demostradores
de l'eficacia instructiva de la coeducació
pel que tenen de sintetic aquestes impres­
sions, volem solament fer avinent la solu­
ció irnmediata que pot ésser a 1'escola
rural on tota la bona voluntal clels refor­
madors de l'ensenyament no podra, de
moment, solucionar les mínimes exigen­
cíes que presenta el problema escolar.

na senzilla avinel1l:;a entre els mestres
d'UD maleix poble, autoritzada per la 1ns­
pecció, convertiria les diferents escoles
mÜtaries amb Ulla graduada, mentre no
pogués tenir efectivitat la creació del Grup
escolar corresponent.

Jo cree que els ~1estres i Mestresses
cleurien l11.editar sobre aquest punt tan
important i bandejant els rezels i persona­
lismes decidir-se per fer ohra practica
convertinl-se en els més ardits col-Iabora­
dors deIs nostres capdeyanters peclagogics
i donar a l'escola la cotegoria soCial que
li pertany, 1 millor seria cIue per la Supe­
rioritat es donessin normes a aquest ob­
jede assenyalant als ;VlEistres er camí a
seguir per a assolir la implantaJió d'tma
reforma tan essencial en aquests moments
de renovació cultural.

LLUís ESTEVE.



eSCOlA
. .., "l'''~rt . beS . P'? ), dV

DEBERES
Nos interesa a los maestros poner' en

circulación aquellos valores que en las
teorías educativas que hoy prevalecen es­
tán más o menos falsificados o borrosos
cÜando no ausentes del todo.

El maestro que recoja de la actual pro­
ducción pedagógica todo lo que hay en
ella de valioso y lo aplique sacando el
máximo partido', logrará cuando más po­
ner al niño en condiciones de manejarse
bien en su relación con las cosas, de reac­
cionar adecuadamente ante el mundo físi­
co dominando sus proeesos naturales me­
diante actos de selección reflexiva, de
adaptación inteligente.

Lo que no logrará de ningÚn modo es
facilitarle recursos similares para su vida
social, para su relación de hombre a hom­
ure.

Es decir que la nueva técnica escolar
supuestos los recursos y preparación para
hacerla efectiva, lleva.camino de ser efi­
caz. Pero tan solo en lo meramente didáe­
tieo, intelectual, y en cierto modo en lo
estético.

En 10 propiamente educativo fracasa
completamente. El ser afectivo y social
que hay en el niño, con las normas esco­
lares de relación humana preconiza/das
por los teóricos, queJa herido o maltrecho
si no tiene' defensas naturales' suficientes
para asegurarse la Üldemnidad.

Es significativo que se haya entrado en
canuno de armonizar los términos, natu­
raleza y niño y no se apu~te siqluera la
via adecuada para armonizar los de hu­
ma-nidad e infancia. El recorrido entre
éstos solo se ha intentado hasta ahoi-a por
via muerta. Las vías expeditas han sido
ignoradas o bien capciosamente desdeña­
das.

Más siendo absurdo que la naturaleza
social del niño y el objetivo de ella estén
en pugna insuperable, la oposición tiene .

que resolverse y el camino ha de ser esen­
cialmente el mismo.

La dirección metódica que lleva al ni­
ño a la inteligencia de la naturaleza les
llevará también al objetivo de la humani­
dad. Los -teóricos han sido inconsecuentes
no haciendo aquí la aplicación de sus pro­
pios principios. La inconsecuencia debe­
mos salvarla los maestros.

Si los fenómenos naturales que se dán
en el ambiente físico que rodea al niño
han sido allí el punto de partida, también
aquí habrá que partir de los tipos de vida
social que a su vista se desarrollan. El ti­
po de vida.. de sus padres con sus caracte­
rístic;as esenciales de trabajo rudo, de lu­
cha, de ausencia, de posibilidades de goce
y cultura. Y los otros tipos de vida en pa­
rangón.

Que perciba los antagonismos, los con­
trastes. Que vea que la pretendida huma­
nielad es por lo pl:onto su contrario. Que
advierta el'papel que juegan los poderes
eclesiasticos y gobernantes en todo ello.
Que observe el cruce de instintos, de pa­
siones, de ideas, de intereses que es la
vida. Que se empape bien de todo eso,
de lo concreto, de lo inmediato, de lo ac­
tual. Que lo viva.

No hemos de eonsentir que por interés
de clase, hay que decirlo, se desvíe la
atención del niño hacia tUl pasado que no
ilustre el presente, ni hacia un futuro, ha­
cia un ideal que no surja de la propia rea­
lidad vivida.

Remos de arremeter contra la obra de
mixtificación realizada en la escuela para
servir los intereses de la clase dominante.

Se nos impone vltalizar el contenido
todo de la enseñanza y eliminar el opio.
Ray que ir a la revisión de todas y cada
una de las materias de trabajo y volver de
arriba abajo todo lo normativo.

Somos nosotros los maestros, compe­
netrados con los intereses del niño, los
que hemos de seleccionar y organizar los
estímulos que hayan. de poner en vibra-
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Clon su ser afectivo y social. Que hayan
de permitir la libre formación de su per­
sonalidad autónoma y demostrar a su ho­
ra que el ser hombre no podrá seguir
siendo una bella promesa.

y no basta que nos compenetremos
con el nifio. Hemos de compenetrarnos
con la clase social a que pertenece m'les­
tra población escolar esencialmente pro­
letaria.

Se exige, pues, la proletarización del
maestro si se quiere satisfacer a la medida
las necesidades de la personalidad indivi­
dual y social del niño que reclama a la
vez autonomia y solidaridad,

Ese es el camino para enraizar la es­
cuela en la sociedad y orientarla hacia el
objetivo de convivencia humana. Lo de­
más que suele deeirse sobre el partÍcular
es literatura.

Estudio crítico y comparativo de "El Programa de Historia" de

Martí Alpera. y de "Como se enseña la Iiistoria ". por Teó­

[ilo Sanjuán.

I

En Metodologia el estudio de la reali­
dad externa natural debe ser completado
por el de las creaciones humanas, consli­
tuyendo' el grupo de los conocimientos
históricos, especializados en las asignatu­
ras de Geografia e Historia profana, cuya
finalidad práctica consiste en adquirir el
conocimiento de los sucesos en que ha
intervenido el hombre y que han dado
origen al progreso de la Humanidad y al
estado actual de cultura de nuestra Patria.

El Sr. Martí Alpera, en el programa de
Nociones de Ciencias Físicas, Químicas y
Naturales con aplicaciones a la Fisiologia
y la Higiene, dice: «Los programas van a
salir. Como verá el lector, no son un índi­
ce de materias. Un índice de materias no
sirve de nada o de casi nada. Son leccio­
nes completas en las que se anuncia el te­
ma, se indica el material, se expone el
desarrollo y se dan consejos Y' direccio­
nes. Casi todos ellos están divididos en
tres grados. En algunos hay además un
grado preliminar o preparatorio. Las
ideas directric0s del programa son las. ex­
puestas por la generalidad de los pedago­
gos de nuestros días.»

Con lo manifestado por el autor po­
díamos dar heeha la crítica de todos sus

programas, pues dice que ellos no son
un índice de materias Y se nos ocurre
preguntar: ¿Es que las lecciones 28, 29,
30, etc. del grado superior' del progra­
ma de Historia, son otra cesa que indi­
ces a secas? ¿Que autoridad pedagógica es
Mal'tí Alpera para afirmar rotundamente
qu'e un índice de materias no sirve para
na la? Teófilo Sanjuán ea la obra que nos
ocupa dice: «El maestro sabrá lo superior
para enseñar lo elemen talo no 10 enseñará.
Porque la cuestión del método didáctico,
que en lo qqe tiéne de raciomil no difiere
del propio método constructive de la
ciencia, finca ahi: su conocer bien qué es
esta cosa,que este niño va aprender.» ¡No
hubiera perdido nada el Sr. Marti Alpera
con asimilarse verdades pedagógicas re­
proLlucÜlas por T. S. en su librito!

Teófilo Sanjuán reproduce párrafos de
Ciencia pedagógica dándonos unas leccio­
nes generales para 'enseñar la Historia;
lecciones que son reflejo fiel de la escuela
activa y en virtuel de las cuales el alumno
trabaja y no se duerme como ocurre en
los cuentos, narraciones e historietas ram­
plonas elel programa ele M. A.

El programa ele Historia elel Sr. M., A.
más bien nos parece un capricho pedagó-

J
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gico rebosante de pedantería. No es Di­
recto por curnto en cada lección no se
cOlitienen íntegramente los conocimientos
que los discípulos han de aprender, y no
es Cíclico porque en cada grado no com­
prende los conocimientos relacionados
con toda la asignatura.

¿Que habremos conseguido (pedagógi­
camente hablando) desp ués de contar a
los niños el pasaje de Ulises -Ji los cerdos?

¿Y de Alejandro Magno y su caballo?
No se vé en todo ello ni método, ni

procedimiento, ni arte.

En su programa de Historia dice M. A.
que ha preparado lecciones de Historia
para los niños mas pequeños por no estar'
conforme con la opinión de que la ense­
ñanza histórica es superior a la mente del
niño de ocho o diez años. Y añade: Pero
nuestra historia infantil es una historia
especial. Un historiador sabio y severo re­
chazarÚl nuestra historia infantil. Con es_
tas manifestaciones hechas por el propio' 1I

señor M. A. teneI?J-os la crítica de lo que
él ha llamado Programa de Historia.

La obrita de Teófilo Sanjuán es otra
cosa mucho más seria que el programa
de M. A.

\

«Como seo-enseña la Historia».

T. S. empieza por manifestar que la
vida pasada tiene sus resonancias y que

I

en la actualidad las oímos y escuchamos.
La historia, pues, se nos presenta desde el
primer momento de la vida y hay que de­
jar selltado que la enseñanza de la Histo­
ria exige madu~ez intelectual y conoci­
mientos previos, sin los cuales deja de ser
verdadera enseñanza. El autor entiende
que debe darse cabida, a la enseñanza de
la historia, en la Escuela de párvulos, pero
con una discreción suma. Hay que hablar
y pregunÚtr niucho y adelanhir poco. En­
tiende que la Historia dá a la inteligencia
su con tenido peculiar, debiendo servir
preponc1erantemente a la formación de
sentimientos y maneras. Hace constar que
en la narración histórica na debe buscar-. ,

se finalidad moral alguna: moraleja, como
si dijéramos, que sirva de disciplina de
las costumbres. Precisamente los hechos
histórico;:; se realizan casi siempre en con­
tradicción con los principios de la moral.
La enseñanza de la H'istoria en la escuela
debe satisfacer la triple finalidad de sus­
citar el juego de las emociones; enrique­
cer los sentimientos de humanidad y de
civilidad en el niño, y estructurar en su
conciencia los conceptos de evolución y
progreso.

En cuanto a la orientación general' re-
I

lativa al método didáctic;o, no nos dice
este señor si en la enseÜanza de esta asig­
natura debemos empezar la mism3 por la
Historia nacional o por la universal" pues

. algunos autores defienden con razona­
mientos muy discretos que en tal materia
debe empezarse por la Historia universal,
con la cual viene a complicarse aÚn más
el difícil problema metodológico de la en­
señanza de esta- asignatura.

Por lo que se' refiere al plan de ense­
ñanza, está orientado este trabajo en el
sentido de que ya no se da gran impor­
tancia al estudio de batallas, genealogías,
fechas, etc.: la utilidad de los estudios his­
tóricos no está en semejantes detalles, smo
en el conocimiento de la civilización del
país en las distintas épocas históricas. Que
un niño sepa o no sepa todos los nombres
de los reyes visigodos o el nú'mero de
Úabes que murierol1; en la batalla de las
Navas, importa poco; pero ,sí 'importa que
se dé cuenta de los origenes de nuestro
idioma, de nuestro Derecho, de nuesh'as
ciencias, artes, institucioRes y costumbres.

. T. S. en su obra cita cuestiones y pro­
cedim~entosya publicados y dados a co­
nocer por otros autores, entre ellos están:
Lavisse, (coÍlOcimiento del educando).
MÜnsterberg, (criterio moral deducible de
los hechos históricos). J. Ortega y Gasset,
(el tema de nuestro tiempo). Altamira, (la
enseñanza de la Historia). N. Salmerón, etc.

«Como se enseña la Historia» está es·
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crita en lenguaje claro, términos científi­
cos y galanura de frases1 pero nos dice
muy POc.o y moderno que no se haya da­
do a conocer por otro señor y con gran
a¡,Üicipación a la publicación de la obra
de D. Teófilo Sanjuán objeto de esta hu­
milde crítica. •

Finalmente, todo ello demuestra que la
Historia es una asigna.tura de prueba para
un buen Maestro; que se ha cultivado poco
la enseñanza, y que hay verdadera necesi­
dad de realizar ensayos y experiencias,
con tanto plan y procedimien tos distintos,
para que sepamos lo que debe ser real­
mente en práctica la enseñanza de la His­
toria.

SÁMARA VICENTE G.

El problema de la coeducació

Quan temps enrera·es plantejava aquest
problema, hom ha mirava sota un punt de
vista filosofic i es limitava a discussions
semblants a les que s'haurien emprat en­
tora de la bondat o de la bellesa.

1 és que la dona vivia d'una faisó tan
diferent de la de 1'home que no era es­
trany que fins la seva instnlcció-d'educa­
ció quin parla?-·se Ji danés per separat.

, Tata la seva manifestació vital estava cer­
cada pelmarc de la llar i allí en aquell
món tan petit s'havia de reduir la seva
actívitat.

L'home-segons creien-més ?en do­
tat que ella es bastava pel treball i no la
necessitava més que per a satisfer el seu
amor o desitjos, o bé pel destmvolupa­
ment de la familia.

En aquest pla de tan poca convivencia
es feia un xic explicable llur institnció per
separat.

Pero la dona no es conforma, vulgué
alliberar-se i cercar un horilzó més ample
i poc a poc, sense estridencies, ana ilui­
tant per adquirir més drets i més deures.
Favorescuda per la con~oció social que

ens ha dut 1'llltima guerra i per la necessi­
tat, ha ven<;ut la barrera que la mantenia
allunyada del afers del seu company. 1 en
1'actualitat junts estudien, junts treballen
a 1'oficina, al taller, a la fabrica,. ambdos
tenen els mateixos drets de c.iutadania...

Per que l'escala encara 110 camina al
ritme social? Per que continua la ridícula
tasca d'educar per separats als sexes? Aquí
ebocaríem tata serie d'arguments contra_
ris a la coeducació si ens deixéssim por­
tar per certs prejudicis doctrinals i oblidés­
sim que la missió de 1'escola és preparar
al nen per la vida i que si aquesta no
manté als sexes distanciats, nosaltres no
podem de cap de les maneres deixar de
coeducar-Ios perque després, sense prepa­
ració, la vida no fl u'iría fecunda i bella
com diu la senyoreta HugÚenin en son lli­
bre «La coedueatión des sexes).

Creiem, per tant, que davant d'aquesta
realitl:,lÍ i de l'exit assolit en les escales que
ha han a~saiat no té cap importancia tot
<;0 que es bé dient en contra de la coedu::'
caCÍó. Arnés gairebé tates les manifesta­
cions deIs anticoeducadoTS revelen un
desconeixement absolnt de la vida íntima
del nen i de la tasca del mestre. Ells asse­
guren qne amb aquest regim els nens es
femenitzen i les nenes es masculinitzen.
Es que obliden 1'ob'ra del mesh-e? Es que
no saben que quan 1'educador veu que un
nen té tendencia a jugar a cuines, nines,
etc. 1'ha de desviar amb malta tactica i ha
de procurar interessar-Io per jocs més
adients als del seu sexe?

Diu amb molt d'acert Dorothy Horme
en «Advance in coeducatióu» que «una
escala coeducativa és la representació de
la societat i en ella una noia pot compren­
dre la seva' responsabilitat' com a membre
d'una nació. Si el seu destí és ésser esposa
i mare empendra la seva tasca amb més
amples simpaties i una real comprensió
de la manera d'educar junts nens i nenes.

o La nena que ha apres a entrar en els inte­
ressos del nen en 1'escola on s11a educat,
sera capa<; d'apreciar molt més bé els del
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Jf *"

* *
Els mots antes, hasla, sigUI, s'han de dir: abans

fins, estat.
Tením per exemple aquestes frases: Adéu, Ra­

mon, hasla dema.
Ha fan molt malament, hasta es diu que hi hau­

ra crisi.
Cal dir: Ad.éu, Ramon, fins dema:

Ha fan molt malament.. fins es diu que
hi haura crisi.

Es un costum fonetic, molt arrelat. el dir, quan
entrem en una casa per sdlutaci6: buenes tardes,
buenes ... !

Si ens fixem bé en aquesles paraules, veurem
que no s6n castellanes, perque si ha fossin, acaba­
rien en a i deríem:

buenas"lardes, buends ... !
Pero és que tampoc no s6n calalanes les formes

bu~nes, car els verilables mots s6n: bO(1es tardes,
bones, ele.

catalanaFilología
En aquesta secció de Henguística, de

bandejament de la nostra parla, seguirem
dos camins: L'un, de neteja de totes aque­
Hes paraules d'Ús corrent q.ue, d'una ma­

nera inconscient, figuren en el llenguatge
coHoqnial i parlat. IJaltre, donarem regles
gramaticals per tal de poder assolir una

bona ortografia i, fins i tot, una bona for­

ma litera.ria.
Destriades així aquestes dnes finalitats,

esmentarem avui les paFaules buenes, an­
tes, hasta, sigut, ademés i demés.

Anies, la gent, cnava sovinl a missa.
Josep ha arribat antes de ¡'hora anunciada.

"Cal dir: Abans, la gent, anava sovinl a misa.
Josep ha arribat abans de l'hora anunciada.

El particip passiu mel verb ésser no és sigut,
siR6 estat. "
Aixi en les frase~: Maria ha sigut la millar deixebJa.

. L'especlacle ha sigut emocionant
Cal dir: Maria ha estar la millar deixebla.

L'espectacle ha estat emocionant.M. D. PIERA 1 LLOBERA.

seu marit i els deIs seus fills». Raura apres
el valor de la cooperació i aixó aminorara
-i qui sap si acabara-la Huita deIs se­
xes. El moviment feminista en sortira de­
purat i deixara els seus antagonismes, em­
prant una tactica de cooperació. La dona
que en la societat actual es veu envoltada
per una, atmósfera d'incompreneió, que
l'obliga quasi sempre a manifestar-se el'una
faisó ben diferent a la que sent i voldria,
exposar amb tota c1aretat els seus sen­
timent~ i idees perque el company que ha
conviscut amb eHa una mateixa vida i ha
fet causa comÚ en els seus interessos la sa~

bra entendre perfectament.
1 ens manca ara relacionar la coeduca­

ció amb el problema sexual, que tot i reco­
neixent la seva importancia, la majoria
deIs mestres, s'obstinen en deixar-Io apart
com si en abandonar-lo el resolguessin.

Entre les moltes cose~ que ens ha per­
més cOlleixer Freud amb el seu psico-alla­
lisis hi ha 1'intetes sexual amb els seus
matisos i graus nombrosos que va des de
el senzill impuls biológic a les seves més
altes ramificacions que són les' sublima­
cions d'aquest impuls envers la compa­
llyonia i 1'amor a tot el que sigui bell.

D'aquí la gran necessitat que té el mes­
tre d'indegar aquest impuls i amb coedu­
cació és aixó moa més factible que en les
escoles unixesuals on tan crescut és el
percentatge d'habits sexuals perniciosos i
tan propensa la inversió.

Cal, doncs. no creuar-nos de brayos
davant 9-'aquest problema importantissim
i de solució urgent. La implantació no
ofereix cap dificultat en les escoles rurals
i urbanes. Ben altrament. En els pobles
on no hi ha més que dues escoles unita­
ries fins i tot facilitaria 1'ensenyament que
podria fer-se d'una manera graduada. En
unir-se els nens i nenes s'acabaria, com
hem exposat abans la Huita de sexes, una
de les pitjors plagues que ataquen nostra
societat.
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Sempre, doncs, que vinguin a la ploma les pa­
raules, antes, hasta, sigUI, cal substituir-les per:
Abans, fins i esta!.

* *
Quanl a le::; paraules estranyes al catala ademés

'i demés cal tenir cura a bandejar-Ies i posar al seu
Iloc allres mots encara que no tinguin semblanc;a
amb aquests:

Exemples: Records per a tu i dem.és família.
Part deis treballadors han anat a la fa­
brica i els demés, han fel festél.
Aixo ho 'farem avui, i el demés dema.
Fes bondat i ademés recorda't Cile nos­
altres.

Volen fer juslícia j cuUura, i ademés fa­
ran obres públiques.

En tots els exemples precedents els demés i
- ademés són erronis i cal substituir-los per aUres

mots que vénen a donar bellesa i claretat a la frase,
Aixf direm: Records per a tu i família tota.

Part deIs lreballadors han anat a la fa­
briéa; els restants han fel festa.
Aixo ho farem avui i el que queda dema.
Fes bondat i a més recorda't de nosal­
tres.

Volen fer justícia i cultura; ultra aixo,
faran .obres públiques.

No creiem sigui necessari, per alguns lectors,
esmentar els signes grafics del nostre alfabet, pero
com sabem que han donat 'lIoc a algunes confu­
sions tal volta sera útil reproduir-los.

S6n: a e i o U Pronunc;al Pronunciat

b be alta p pe

e ce q cu

d de l' erra

f efa 8 essa

g ge te

h hac v ve baixa

jotll x xeix o ics

.' ela z zeta

m ema

n ena

Hi ha, a més, les ~egüents lIetres derivades i
dfgrafs.

~ ce trencada (no cedilla com fa algú); lloan~a.

la l pa)atial es representa per ll; palla.

la n palatial es represen la per hy; Catalunya.

la l doble és escrita amb el punt volat al mig 1'1;
CoI·Iegi. .

La 1'1' i ss nornés són que un so simple; pissarra.

Els signes w, ch, k, y; apareixen en noms es­
trangers i alguns de propis com Wagner, chor (co­
ro), Ayguader, Nova-York.

La ñ del castella, en catala no exisleix.

Coneguts així tots els sons, si volem separar
les paraules en síl'\abes, tindrem en compte que
una paraula qualquera, té tantes síl'labes general­
menl com vocals tingui.

I

Exemple1i: Historia, qUatre vocals quatre, síl'labes:

His-to-ri-a, Arbreda, tres vocals, tres sí!­

labes: Ar-bre-da,

El calala, igualment que el castella, té dues clas­
ses de vocals: febles i forles. Són febles la i i la u;

fortes la a, e, o.
Si es troben en una paraula dues vocals una,

forta i una feble pronunciades en' un sol cop de veu,
'si la feble precedeix a la forta, formaran síl'laba.
per separat.

Exemple: cu-a, plo-vi-a, es-glé-si-a.

Si la feble va al darrera, formaran una sola síl­
laba.

Ex.: re-bai-xar, boi-ra, es-pe-ra-veu.

Si es troben tres les vocals i la feble és al mig,
la i i la u passen a ésser consonants,

Ex : re-tre-ia, de-ia, re-co'uen.

Les vocals febles en principi de paraula; es con­
sideren com a consonants:

Exemples: iar-da, hia-Ioi·de.

EIs dígrafs qu i gu seguits de vocal.s, es consi­
deren com una sola síJ"laba.

Ex.: quo-cient, gua~t're; ai-gua, re-gue-ra,

Quan es troben a final de ratIla la rr, ss ) IX

hem de partir el mot, es deixa una lIetra de dits dí­
grafs a i'acabament de línea i i'altra en principi: C6r­
rer, Sa-ra-gos-sa, etc,

Quant a les formes apostrofades que sovint es
veuen escrites a i'extrem dreta de les ratlles, com
per exemple la d', la /' la f etc. no s'hi deuen dei­
xar i cal posar-les en principi de :Ia ratlla que se­
gueix.

LAUREÁ VILALTA.
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Noíicies del

ESCOLA

Mogisíeri
Durant els dies 6 i 7 del corrent mes s'han reu­

nit en el MinistÚi d'lnslrucció els directors de les
Normals de tota Espanya i hom creu en una proxi­
ma ordre convocant al maleix 1I0c als Inspectors
caps de les diverses províncies. Dites reunions,
segons manifestacions del senyor Ministre, van
encaminades per tal de cercar fórmules per a
orientar conjunfament l'ensenyan'lya de les Nor­
mals, lnstituts i Universilats.

El dissab/(~ passat es f~ren públiques les quali­
ficacions deis batxillllrs i mes tres que prengueren
part a l'examen oposició per a ingressar a l'Escola
Normal. Resultaren aprovats els següents' sen­
yors:

Emília Frances Piquer, Carme Pijoan Prat, Mi­
quel Puertas Fernandez, Pilar Borrell Fuertes, En-.
carnació Domar Pomar, Josep Cervera Pinyol,
Nativitat Gravalós Bertran, Ramon Solé Codina,
Brígida Armengol Armengol, Josep ESleve Sellarl,
Antoni Gutiérrez López, Maria Monlserrat Nolla,
Maria Bonastre i Dolors ColI San!.

Per decret de 27 de gener és suprimeix l'escola
superior del Magisteri i es reglamenta el funciona­
ment d'una secció de Pedagogía en la Facultat de
Filosofia i LIt/res de la Universitat de Madrid,

Era esperada' amb ansia la cre.ació d'aquesta
Facultat, pero hom creia en el funcionament de
Secció analoga al primer centre docent de Cata­
lunya. Les coses no han estat així, i ho lamentem
profundament.

S'ha concedit l'excedencia a Na Mercé Cap,de­
vila Garrinde, Inspectora de 1.' Ensenyanc;a de
Lleida

Es nomen ada Directora de l'Escola Normal de
L1eida la competent pedagoga, nostra amiga', Jose­
pa Uriz Pi.

* '*

S'anuncien com a imminents reformes en l'Es­
tatut del Magisterien la part referenl en la provisió
d'escoles. Tanmateix quedara suprimit el primer,
torn per trasllat de concurs, També es busca una
fórmula que compagina els drets adquirits amb el
proposit de proveir les places de nova crea ció; la
meilat pel quint torn, i l'altra, per c'oncurs de tras­
lIal.
. ' Confiem veure prompte la solució a l'assumpte
que avui preocupa tant al Magisteri.

* i<

El concurs de trasllat an¡lIlciat 11 I'octubre esta
acabat, i sens dubte es fara públic en la pl'esent
setmana,

Alcaldades.-Sabem que hi ha una sene d'AI­
caldades de les quals ens anirem ocupant succes­
sivament, perque esperem que la República no po­
sara pas les escoles als peus deIs cmonteri­
1I0s».

Publicarem també una relació deIs pobles on
els elemenls clericals tenen edifici d'escola immi­
1I0rable i en canvi les escoles nacionals resten en
locals delicients. Per aixo demanem a tots els
companys ens enviYn una relació detallada de la
siluació d'aquests afers en els pobles.

* ,..
cBatec».-S'escaigué celebrar, a Puigvert de

I • Lleida, la reunió de genel'. Al caliu de la llar deIs
companys Redondo i Garcia es firmaren noves
ajudes i col·laboracions.

lndividualitats inedites curulles d'inquietuds con­
jurades al 1I0c de la festa i del treball conscienl.
Quina bella esperanc;a aquesl estol de voluntats,
per a redilJlir l'escoJa!

. Serenament, cBatec», fa via triomfal ara per
le~ comarques Ileidatanes, i seguint la logica ex­
pansió per Catalunya assolira la representació au­
tentica de la família universal del Magisteri.

La proxima reunió sera a Albesa i promet la
,brillanfor festiva d'un aplec de pedagocs de tates
les comarques.
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