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INTRODUCCION

El cargo de educador de anormales esta considerado
como uno de los mds penosos: basta emprenderlo para
obtener testimonios de simpatia, mezclados a veces con
algo de piedad. La tarea no es facil ciertamente: hay que
actuar no sélo sobre inteligencias pobres, sino con ca-
racteres dificiles, con nifios abandonados, sucios, mal-
educados. El alimento infelectual, cuyo suministro a los
nifios normales ofrece ya dificultades, las presenta mu-
cho mayores cuando de nifios anormales se trata: es ne-
cesario ingeniarse por los medios mds diversos, a fin de
despertar el interés, mantener la atencién, desenvolver la
voluntad, ganar su confianza, afirmar su cardcter. En
esto esfriba precisamente la dificultad del cargo; estos
nifnos se separan mas que los alumnos ordinarios del
nifo tipo: ese nifio que jamds se ha enconfrado sino en
los Manuales de Pedagogia anticuados. Cada alumno
constituye una individualidad psicol6gica interesante,
algo analoga a los casos bonifos deseados por los mé-
dicos; es al propio tiempo un pobrecito ser, inferior des-
de los puntos de vista intelectual o moral. Tenemos en
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cada nifio un problema psicolégico a resolver, un indivi-
duo que necesita mds que cualquiera ofro de nuestra
ayuda. Penetrar en sus lagunas mentales, descubrir lo
que resta de sano en él, buscar los medios de hacer lle-
gar a su débil inteligencia el mayor niimero de conoci-
mientos necesarios en la vida, aplicdndose a fortificar
esta inteligencia, a aumentar su fuerza de atencién, a
desenvolver su corazén y su voluntad: ¢puede concebir-
se una tarea mds simpdtica, mds atrayente? Ninguno de
los que se dedican de corazon a esfe trabajo, desmentira
lo que digo. No es menos cierfo que la educacién de un
nifio anormal exige de parte del educador, a la vez que
mucha paciencia y vocacién, conocimientos psicoloégicos
y pedagégicos muy especiales. Hasta ahora, no obstan-
te la literatura abundante de estos tltimos afios, no exis-
te alin en ninguna lengua, o al menos no lo conocemos,
un Manual préctico que pueda servir de guia, bien sea a
los maestros especiales, a los de las Escuelas ordina-
rias, que tengan en sus clases alumnos refrasados que no
puedan adaptarse a la ensefianza corriente, o a los pa-
dres que se vean obligados a educar a sus hijos anorma-
les fuera de los establecimientos de ensefianza especial.
Como es de presumir que los ftiempos de miseria y de
penalidades que atravesamos multiplicaran, a lo menos
durante largo tiempo, el nimero de nifios irregulares,
nos hemos decidido a reunir, agregando algunas de
nuestras experiencias personales, lo que la- literatura
ofrece de mds tifil sobre este trabajo; esperamos ayudar
asf a la infancia desgraciada en general y a las pobreci-
tas victimas de la crisis actual en particular.

Es posible que nuestro trabajo aproveche también a
un gran niimero de nifios normales, que siguiendo con
dificultad la marcha ordinaria de las Escuelas, ganarfan
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EDUCACION DE NINOS ANORMALES

mucho si los primeros rudimentos del saber se les pre-
sentasen de un modo mas concreto.

Damos en apéndice un resumen de los fests que
componen la Escala méfrica de la inteligencia, de Binet
y Simén. Estas pdginas no nos dispensaran en manera
alguna de acudir a los trabajos originales, desgraciada-
menfe agofados; pero queremos dar a nuestros lectores
ideas precisas sobre un medio de tal importancia para
la psicologia de los anormales. Agradecemos muy cor-
dialmente al doctor Simén la complacencia con que nos
ha autorizado a hacerlo.

Nos tomplace mucho que el Instituto J. J. Rousseau
haya tenido a bien encargarse de la publicacién de esta
modesta «guia», y expresamos aqui a su director, el pro-
fesor Pierre Bovet, nuestra mas viva gratitud por su pre-
ciosa colaboracion.




ea

Generalidades.
A. LA ENSENANZA ESPECIAL, UTIL A LOS ANORMALES Y A LOS
La cacion de los anormales es una cuestion sobre la

cual estdn divididas las opiniones. Sin duda, sélo en los pai-
ses en que la instruccién estd muy atendida, es donde se ha

organizado esta ensefanza. En ellos se ha reconocido que es

de tanta ufilidad para los nifnos, como para los maestros de

as clases normales, desembarazarse de un peso muerto; y

para los refrasados, refractarios a la ensefianza normal, ser

educados aparte. Todo el mundo esté de acuerdo sobre este
punto, y la existencia de clases de anormales es generalmen-
te un indicio de la buena organizacién de las clases de nor-
males.

Pero sucede a veces, aun en los paises donde se han con-
sagrado a esfa ensefianza con mas ardor, que pasado el pri-
mer momento de entusiasmo se llega, colocdndose en el
punto de visfa social, a preguntarse hasta qué punto serd
o dinero, tanfos esfuerzos, a veces los
mejores, del personal docente, a nifios que no serdn nunca,
hdgase lo que se haga, sino valores sociales inferiores. Evi-
dentemente, hay una parfe de verdad en este modo de apre-
ciar la cuestion.

bueno consagrar far
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Pero hay también ofra manera de verla. En el ferreno so-
cial y humanitario, ¢no tiene la sociedad el deber de desarro-
llar en lo posible la inteligencia de pobres seres, un gran
niimero de los cuales son victimas de los vicios de nuestra
actual organizacion social? La prueba esfd en que en los
grandes cenfros industriales, donde las condiciones econo-
micas son mds desfavorables, es donde aumenta la propor-
cién de los anormales. ,No es, pues, un deber también, sus
tituir el suplicio que es para eslos pobres nifios la Escuela
ordinaria, por una vida escolar mas conforme a sus gusios
y a sus aptifudes; de procurarles un poco de bienestar, del que
se veran tan privados después de su salida de la Escuela?

Pero, considerando la cuestién desde el punto de vista pe-
dagogico, se ve que los sacrificios hechos en favor de la in-
fancia anormal estan plenamente justificados, porque el re-
sultado de esta adaptacién de la Escuela a inteligencias débi-
les ha sido crearprocedimientos, métodos, que no son menos
excelentes para los normales; no citaré, como prueba de ello,
mds que las dos lecciones de cosas que nos han dado, en este
orden de ideas, la doctora Montesori, en Roma, y el doctor
Decroly, en Bruse]as.

Nuesira ensefianza entera, lo mismo la de la lengua ma-
terna que la de cualquiera ofra rama, se apoya en la rufina;
se nos ha dicho que es preciso ensenar esio y no aquello, de
tal manera y no de cudl otra: gpor qué? Misterio. Cegados
por nuesira preparacion pedagbgica dogmatica, no nos
damos cuenta de hasta qué punto es poderosa atn la rutina
en la educacién actual; a lo mds, fenemos sospecha de ello,
y de esta sospecha ha nacido el Institufo I. ]. Rousseau. Las
pdginas que siguen resumen nuestra ensefanza en esta Es-
cuela.

Desde luego, es natural admitir que el estudio de las ano
malias mentales de los anormales, las dificultades casi insu-
perables que presenta para ellos la ensefianza ordinaria, van
a permitirnos sefalar las lagunas y los vicios de esfa ense-
flanza; y es noforio que no es fan grande la distancia enire
los retrasados oficialmente reconocidos como tales y buen
niimero de alumnos de las clases normales.

Ademaés, ahi estédn los hechos confirmando estas presun-
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ciones. Sucede frecuentemente en todas nuestras clases es-
peciales que un alumno, que hasta entonces habia sido inso-
portable en una clase ordinaria, se convierte en la especial
en un nifio pasable y aun agradable. Tales hechos dicen mu-
cho mds que las palabras sobre las causas del fracaso de
muchos maestros de la ensefianza normal y sobre los reme-
dios que convendria emplear para evitarlo.

Los caracteres de la ensefianza especial son justamente
los que prefieren los partidarios de una pedagogia moderna:
mds movimiento, mds trabajo manual. menos palabras, la in-
tuicién llevada mucho mds lejos.

Es también la opinién de muchos educadores competen-
fes que todos los que se dedican a la ensefianza, a la educa-
cién de los pérvulos, deberian, en todo caso, hacer précti-
cas con anormales y estudiar los tipos psicologicos tan di-
versos, las dificultades de la ensefianza y los medios de
vencerlas.

B. Histonia,

Vamos a ser muy breves sobre el aspecto histérico de la
educacién de los anormales, toda vez que esta cuesfiéon ha
sido tratada ya por numerosos autores (1).

Conviene hacer constar que desde hace siglos nos veni-
mos ocupando de la suerte de los ciegos, de los sordo-
mudos y aun de los idiotas profundos, sin pensar en los
individuos menos graves, a quienes llamamos anormales
y refrasados. Hasta el siglo xi1x no nos hemos empezado
a ocupar de ésfos. Una de las primeras obras aparecidas
sobre este asunto, y de las més notables (2), describe las ten-
fativas de un médico por educar un joven que habia vivido en
estado salvaje, corriendo por los bosques, hasta la edad de
doce afios. — Las Escuelas para anormales, de Bicéfre y de
la Salpétriere, asi como la de Séguin en Paris, se abrieron

(1) Citaremos el folleto del doctor Naville: Du réle des Clases espéciales
dans I'éducation des Enfants anormausx. Géneve, 1910,

(2) Itard. — De I'éducation d'un homme s auvage ou des premiers dévelop-
pements physiques et moraux du jeune sauvage de I'Aveyron. Parls, an X (1£01);
réédité par Bourneville, Paris, 1894.
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unos freinta afios mas tarde. En 1841 fué fundado en Suiza
por el doctor Guggenbuhl, cerca de Interlaken, el primer
Asilo de anormales; su fundador hizo obra de propaganda y
llamé la atencion de Europa enfera sobre estos desgraciados
nifios que, sin ser idiotas, no podian ser educados, sin embar-
go, en unién de los ofros nifios. La tentativa de Guggenbuhl
fracasé, pero no tardaron en abrirse Asilos para anormales,
que se multiplicaron bien pronfo en Alemania y en Inglaferra.

No hace apenas cuarenta anos que, después de haberse
ocupado de los anormales profundos, se dieron cuenia si-
multédneamente en varios paises de que muchos ninos anor-
males y refrasados constituian para las clases normales un
peso muerfo 0 un aumento de trabajo, segiin la gravedad de
la anomalia y la cualidad de los maesiros, y que era necesa-
rio ocuparse de ellos separadamente. Este fué el origen de
las clases especiales: la primera fué fundada en Halle (Ale-
mania), en 1863; la primera clase especial de Suiza fué abier-
ta en Coire, en 1881.

Desde entonces, los Asilos y clases especiales se han
multiplicado rdpidamente, bien a causa de los progresos de
la inspeccién médica y pedagogica de las Escuelas, bien, y
esto es lo triste, a causa de los progresos del alcoholismo,
de la miseria y de la infemperancia. — La proporcion de nifios
anormales, relativamente a la poblacién escolar fotal, es en
Suiza, poco més o menos, la misma que la de los paises ve-
cinos: un 13 por 100; lo que da, sobre el total de 500.000 esco-
lares suizos, alrededor de 7 a 8.000 retrasados y anormales
(para Ginebra sola se pueden confar de 150 a 200 nifnos,
entre unos 12.000).

En 1913 contaba Suiza 106 clases especiales, con 2.200
nifios, de los cuales eran varones 1.200, y hembras 1.000,
y 34 internados, con una poblacion de 1.650 ninos, cuyo ni-
mero varia de 5 a 237 por Instituto. Esto nos da un total
de 3.850 nifos; es decir, que los individuos tratados son una
pequeiia parte, mienfras que la mayoria esté privada atin de
los cuidados y de la educacién que necesifan.

Fué Suiza el primer Estado en donde, mediante una ley,
se ordené que los nifios débiles de espirifu fuesen incluidos
en las obligaciones escolares de los canfones.

-
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Puede asegurarse que en fodos los paises /a mayoria de
los nifos deficientes estdn aiin abandonados a su desgracia-
da suerfe. Hay que hacer constar que esto obedece, de un
lado, al esfuerzo de los padres en ocultar el refraso de sus
hijos, y de otro, a la compleja organizacién de esta ensefian-
za, a la indeterminacién del tratamiento médico-pedagégico
que conviene adoptar, a la carencia de recursos y a otra por-
cién de causas.

Trataremos sucesivamente en esfa parte general de los
niffos, de quienes se ocupa la ensefianza especial, de la or
ganizacién de esta ensefianza, y de las obras post-escolares.

C. Los NINOS ANORMALES.

,Cudles son los nifios a quienes se dirige la ensefianza
especial? Y ante todo, ¢qué es un anormal?

No vamos a transcribir aqui todas las definiciones que se
han dado de los nifios débiles de espiritu; nos conformamos
con esta férmula general del doctor Ley: <El anormal presenta
un grado de debilidad mental, de inestabilidad psiquica o de
inapfitud infelectual, para reaccionar normalmente a las excita-
ciones producidas por el medio educativo y pedagégico ordi-
nario. Se distingue de los imbéciles y de los idiotas, sobre
todo, por sus aptitudes para la vida social».

H. H. Goddard llama anormal «el individuo que, a conse-
cuencia de un déficit ocasionado después del nacimiento o en
fierna edad, no queda en las mismas condiciones que los de-
més hombres para vivir su vida, y no es capaz de dirigir sus
propios asunfos». Esta incapacidad de adaptacién puede ser
mds o menos grave. Comprende categorias muy diversas,
desde el ser ligeramente imposibilitado en el ejercicio de su
profesién, por consecuencia de deficiencia intelectual, hasta
el idiota profundo, incapaz de ningtin frabajo.

Binef y Simén consideran como idiofa (1) <todo nifio que
no consigue comunicar por la palabra con sus semejantes;
es decir, que no puede ni expresar su pensamienfo verbal-

(1) Véase Binet y Simén: Les Enfants anormaux, pags. 111-113,
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mente, ni comprender el pensamiento verbalmente expresado,
y esto tinicamente por deficiencia infelectual. El imbécil es el
que no llega a comunicar por escrifo con. sus semejanfes; es
decir, no’puede expresar su pensamiento por la escritura, ni
comprender lo que lee, siempre por pura deficiencia infelec-
tual (es evidente que las perturbaciones de la vista o la para-
lisis del brazo no se consideran entre las causas). En fin, es
débil el nifio que llega a comunicar verbalmente y por escrito
con sus semejanfes, pero que presenta un refraso escolar
de dos afios, si tiene menos de nueve afios, y de tres anos,
si tiene mds de nueve afios, a condicion de que este retraso
no sea debido a una insuficiencia de escolaridad».

Vamos a ocuparnos de estas dos iiltimas categorias, aun-
que los imbéciles no forman sino una pequefia minoria en
nuestras clases especiales, en las que no deberfan figurar,
sino en internados.

El diagndstico mds dificil de establecer es, naturalmente,
el de los débiles (los tipos superiores de esta categoria difie-
ren muy poco de los normaleés).

Las clases especiales, de las que se han eliminado los
anormales profundos, en paises en que éstos se educan en
internados, cuentan generalmenfe fres categorias de refra-
sados:

1.° PRefrasados por defectos sensoriales (miopes, sordos
parciales o refrasados por perturbaciones patolégicas).

9.° PRefrasados pedagégicos, por consecuencia de fre-
cuenfacién escolar irregular o de un medio desfavorable; y

3.° PRefrasados por «déficif> psiquico.

Mientras que las dos primeras categorias se mejoran fa-
cilmente, y al poco tiempo pueden volver a ocupar su pues-
to entre los normales, los retrasados por déficif psiquico, que
son los refrasados verdaderos, rara vez llegan a un estado
psiquico normal.

Desde ofro punto de vista, pueden dividirse los alumnos
de la clase especial en dos categorias:

a) Los refrasados, propiamente dichos, caracterizados
por un grado més o menos marcado de deficiencia intelectual,
pero en general déciles, agradables, desde el punto de vista
de la disciplina; muchas veces afectuosos y complacientes; y
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b) Los inesfables, mas anormales por el cardcter que por
la inteligencia, insumisos, voluntariosos, a veces irascibles,
a veces, también, afectos de ligera deficiencia intelectual.

Es necesario tomar toda clase de precauciones en la elec-
cion de alumnos: admitir en la clase especial un normal que
no fenga necesidad de ella, es hacerle perder el tiempo y se-
nalarlo inttilmente con un defecto; rechazar a un anormal es
hacerle perder tiempo también, puesto que no podré aprove-
char de la ensefianza normal.

Este diagndstico es muy dificil, por dos razones: primera,
porque algunos alumnos que presentan signos graves, curan,
y reciprocamente, porque ciertos defectos no se manifiestan
sino a la larga; y segunda, el fipo se forma lentamente: prime-
ro resisfe el nino a la ensefanza que cree innecesaria; des-
pués se torna pasivo.

De ofra parte, el limite entre los anormales educables,
entre los de Asilo y clases especiales y los ineducables, no

- es fdacil de establecer. Ziehen considera esta distinciéon entre

individuos capaces e incapaces de desenvolvimiento (bil-
dungstdhig y bildungsunfdhig) como cientificamente falsa,
porque dice que no hay débiles -de espiritu absolutamente in-
capaces de desarrollo. jEs que debemos considerar como
suscepfibles de desarrollo a aquellos que son capaces de ad-
quirir conocimientos escolares, o a los que pueden adquirir
cierta habilidad manual, o, en fin, los idiotas, entre los cua-
les llegan a reprimirse los bajos instintos y las tendencias
puramente animales? Segtin Heller (1), se deja pasar la edad
mds favorable para esta psicoterapia: en todo caso, debera
comenzarse en el cuarto afo. A veces, un débil de espiritu
abandonado pierde la oportunidad, se hace imposible todo
desarrollo mental y puede llegar a ser considerado como
idiota profundo. Segiin Heller, se ha comprobado, por nume-
rosas experiencias, que enfre los idiotas, ciertas disposicio-
nes aperceptivas, aparecidas desde luego esponféneamente,
desaparecen en seguida, sin dejar huellas, si no se les ha des-
arrollado a fiempo. Muchos padres refieren que después de
haber reaccionado sus hijos durante algiin tiempo a las im-

(1) Heller.— Gundriss der Heilpidagogik.
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presiones sonoras o luminosas, han vuelfo a caer en una total
indiferencia.

Si estos hechos son exactos, se hard mal comenzando la
educacion de los nifios anormales a los siete u ocho afnos;
mientras que, por el contrario, puede ganarse mucho tiempo
generalizando la fentativa, muy inferesante, hecha en Franc-
fort s/M., de crear un Jardin de la Infancia para los retrasa-
dos, en el que se adapt6 la ensefianza Froebel a los débiles.
Las fichas médicas psicol6gicas y pedagdgicas permitieron
comprobar el rendimiento de este trabajo.

D. EXAMEN DE LOS ANORMALES.

He aqui lo que entendemos que debe hacerse en lo que se
refiere a las clasificaciones. {Como se practica actualmente,
para hacer la separacion de una manera justa entre los ni-
fios normales y los que reclaman una ensefianza especial?

La experiencia adquirida hasta hoy nos demuestra que,
para conseguir resultados satisfactorios en esta clasificacion,
es necesario somefer a los nifios a un friple examen: pedago-
gico, psicolégico y médico.

Examen pedagégico. —E| maestro encargado de la clase
sefiala los sospechosos de retraso: en general, el hecho de
permanecer uno o dos afos en la clase normal elemental, sin
obtener provecho alguno, esta considerado como una prue-
ba de retraso, suficiente para tomar medidas especiales; del
mismo modo lo esté el acusar dos afios de refraso hasta los
nueve afios: tres afos, a partir de nueve afios, en nifios dela
misma edad. Decimos en general, porque como algunas Es-
cuelas estén atin muy lejos de ser lo que debieran, si afirma-
mos que los nifios que no se adaptan a las condiciones que
se les imponen son anormales, nos exponemos a ocasionar
un mal, tal vez, a nifios infeligentes.

Aquellos que son designados por los maestros como difi-
cultosos para seguir los estudios que estdn en relacion con
su edad; los incapaces de fijar la atencién, por su distraccion
constante: los faltos de memoria, de comprensién del célcu-
lo, etc., deben ser examinados con sumo cuidado.

P
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Binet y Simén han ideado pruebas de lectura, de célculo y
de ortografia, en las que han estudiado los resultados obte-
nidos en un gran nimero de nifnos normales; constifuyen un
<baremo de conocimientos» para cada edad escolar. Las ex-
ponen extensamente en su libro Les Enfants anormaux y en
el Bulletin de la Société libre pour I'étude psychologique de
I Enfant (Febrero, 1911, ps. 70 a 80), en el articulo que M. Va-
ney, director de la Escuela especial donde ha experimentado
Binet, en Paris, ha consagrado al reclutamiento y a la orga-
nizacion de estas clases.

Al director de la Escuela, al inspector, a la Junta de maes-
tros especiales (en Zurich, por ejemplo), es a quienes incum-
be comprobar, con un examen suplementario, los informes
o datos pedagdgicos proporcionados por los maestros, e in-
terpretarlos; es decir, ver si el refraso no es debido a ofras
causas (frecuentacion escolar irregular, lengua extranjera,
abandono. efc., etc.). Por lo que a los retrasados se refiere,
la comprobacion serd mas facil que para los inestables; entre
éstos podra presentarse un nifio mds o menos dificil de ca-
rdcter, calificado de intratable porque el maestro no haya sa-
bido entenderse con ¢él: conviene, enfonces, el festimonio
concordante de dos o tres buenos maestros, para poder con-
siderar al alumno como decididamente incapaz de adaptarse
a la disciplina de la clase ordinaria.

Examen psicolégico. — El examen pedagdgico tiene valor
para los nifios que hayan asistido ya a la Escuela uno o dos
afos, sino se les ha dado mal la ensefianza. Pero para aque-
llos que por causas diversas, enfermedad, vagabundez, ne-
gligencia de los padres, alejamiento de la Escuela, cambio de
residencia, etc., no han frecuentado las clases, este examen
pedagdgico no fiene ningiin valor. Para distinguir estos ni-
fios de los verdaderos anormales, idearon Binet y Simén su
Escala para la medida de Ila infeligencia; que segun los au-
tores americanos, alemanes, ingleses y belgas, es, a pesar de
sus imperfecciones, el medio mds préctico para darse cuenta
de la inteligencia de un nifio normal o anormal. Este sistema
comprende una serie de preguntas que se dirigen a nifios de
todas edades, de tres a quince afios, poniendo en juego las
funciones intelectuales mas diversas (memoria verbal y vi-
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sual, juicio, raciocinio, espiritu de observacién, conocimien-
tos précticos, etc.); la mayor parte de estas preguntas no se
refieren a los conocimientos escolares, y la solucién a un ni-
mero mayor o menor de ellas acusa en el nifio un nivel igual,
superior o inferior al que corresponde a su edad, y que per-
mite decir, por ejemplo, que tiene uno, dos o fres afnos de re-
fraso, o que es un anormal con cuairo, seis u ocho afios de
retraso, con relacién a los nifios normales de su misma
edad.

Binet y Simon publicaron su Escala méfrica para la me-
dida de la infeligencia, primero en el T. XI de I'Année psy-
chologigue; después en el Bulletin de la Société pour I'étude
psychologique de I'Enfanf (Abril, 1911). Agotado actualmen-
te esfe folleto, solicitamos y hemos obtenido del doctor Si-
mon la autorizacion para dar como apéndice a nuestro libro
un resumen de los fesfs.

Desde que se practican los primeros ensayos, puede com-
probarse la diversidad de tipos psicolégicos por la infinifa
variedad de reacciones de los individuos sometidos a las
pruebas; cuando éstas se han repefido centenares de veces,
suele obfenerse en cada examen la respuesta sobre algiin
punto que antes quedé incontestado.

En este sentido, el manejo de los fesfs de Binet-Sim6n es
de gran provecho para los maestros, principalmente para los
de anormales. Los fesfs revelan ciertas lagunas de insfruc-
cién, que pasarian inadvertidas sin ellos; muestran el nivel a
que se encuentra el nifio, si el retraso psicolégico corresponde
o no con el pedagdgico, y, por consiguiente, si conviene obli-
gar al nifio o proceder con prudencia; cuéles son los déficits
de memoria, de observacion, de juicio, de raciocinio, etc.; vy,
por consiguiente, cudles son los mejores métodos que deben
emplearse: si conviene, en determinados casos, poner en
juego la memoria visual o la auditiva, el razonamiento o la
observacion, la inteligencia sensorial o las facultades de abs-
traccion.

De lo expuesto deberia concluirse que es conveniente
dejar al maestro el cuidado de examinar los alumnos por los
fests de Binet-Simén. Binet no opinaba asf; querfa que esto
fuese hecho por el médico, desconfiando del pedagogo, més
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inclinado por deformacion profesional a ensefiar, que a re-
gistrar resultados objetivos. Nosotros creemos que el maes-
fro, el inspector o el médico son igualmente capaces de rea-
lizar este examen intelectual, a condicion de que estén algo al
corriente de los métodos de la psicologia, o, mejor atin, que
esfén dotados de sentido psicolégico,

Que la serie de fesfs de Binet-Simén no sea perfecta, nada
tiene de extrafio, si se considera lo arduo de esta tentaftiva.
Multiplicando las experiencias con un crecido niimero de in-
dividuos, e investigando los medios de prevenir los defectos,
se llegaréa a perfeccionarlos. Binet corrigié en 1911 la pri-
mera serie, aparecida en 1908, igualando en cada edad el nii-
mero de cuestiones propuestas, y suprimiendo muchos de los
textos escolares. Tal vez convenga reemplazar con ofros cier-
tos fests, que tienen una relacion muy remota con la inteli-
gencia. El doctor Bobertag, de Alemania, ha hecho una critica
detallada de algunos fesfs, que parece justificada. En América
se queja (Ayres) de que 43 fesfs, de los 54, sean pruebas pu-
ramente verbales; se piden mds actos y menos palabras.

En fin: nosotros mismos hemos comprobado, comparan-
do los resulfados de buenos y malos alumnos normales, que
los fesfs no diferencian suficienfemente los nifios de siete a
doce afos.

En lo que estdn de acuerdo los psicélogos y los practicos,
cuanfos han ensayado los fesfs, es en que consfifuyen un
instrumento muy notable de trabajo, y tinico en su género, ya
sea para el conocimiento de los nifnos, o ya para la clasifica-
cion de los refrasados. «Su uso — dicen Terman y Child —
permite al psicélogo conocer, después de un examen de cua-
renfa minutos, la infeligencia de un nifio, con relacion a la de
otro normal de su misma edad, mejor y con mads exactitud que
un maestro, después de un afo de contacto con el alumno.»

«Nos afrevemos a predecir — confintian los mismos aufo-
res — que de aqui a pocos afos se aplicardn estos fesfs a to-
dos los nifnos retrasados o predispuestos, o que presenten
indicios de debilidad de espiritu.s

En Nueva Jersey (Estados Linidos) estda vigente una ley
que ordena la aplicacién de los fesfs a todos los nifios retra-
sados en fres afios por lo menos.




ALICE DESCOEUDRES

Goddard va mds lejos atin, y cree que vendrd el tiempo en
que cada nifio serd examinado segiin procedimientos de este
género: asf podrd descubrirse quiénes esfdn por encima o por
debajo del nivel medio intelectual, y se daréd a cada uno una
instruccién apropiada. Este serd el tinico medio de llegar a
jila Escuela a la medida!!, para emplear la feliz expresién con
que el doctor Claparéde designa al nuevo estado de cosas
que anhelan los partidarios de la renovacion de la peda-
gogia.

Examen médico. — La misién del médico serd defer-
minar, ademds de las lagunas mentales, reveladas por
los exdmenes precedentes, los defectos fisicos que ocasio-
nan refraso (miopia, sordera parcial, vegetaciones adenoi-
deas, mixoedema, etc.), para los cuales se impondrd un fra-
tamiento médico, mejor que el pedagdgico. Verd si el nifio
tiene alguna enfermedad que aconseje su alejamiento de la
Escuela. Se informard, interrogando a sus padres, cémo se
ha desarrollado el nifio, si ha sufrido enfermedades que pue-
dan influir en su estado. Convencerd a la familia de la conve-
niencia de que el nifo asista a una clase poco numerosa, en
la que se ocupen especialmente de él. En fin: si hay posibili-
dad, aplicard a los alumnos el tratamiento que requiera su
estado fisico; podrd, en muchos casos, informar al maestro
si debe atribuirse al estado de salud o al carécter, la pereza,
la excitabilidad, etc.

Desde que el nifio es inscripto en la Escuela, debe comen-
zarse a redactar su ficha médico-pedagégica. Segiin los
datos aportados por los padres, el doctor redacta la parte
médica, y el maestro las observaciones psicolégicas y pe-
dagdgicas que obtenga directamente.-

Damos a continuacién la parte de las fichas usadas en
Ginebra, que el maesiro esta obligado a llenar; han sido re-
dactadas por el doctor Naville, segtin el modelo de las que se
emplean en la mayor parte de las clases especiales.




NINOS RETRASADOS

EscueLA DE

CLASE DEL PROFESOR

O

ANORMALES

FecHA

ANO

Nombre y apellidos

Fecha y lugar de nacimienfo
Municipio o pais de origen del nifo
Religion

Profesion del padre o de la madre
Nacionalidad del padre o de la madre
Direccion de los padres

Direccion del niiio

;Tiene padres el nifio? ¢ Vive con
ellos? ¢(Estdn en buena salud o enfer-
mos, y de qué?

;Ha perdido los padres, los herma-
nos y hermanas, y de qué?

&Es el hijo mayor o el menor?

,Vive el nifio en condiciones higié-
nicas (alimentacién, vestidos, bebidas)
y en un medio moral?

Sus padres, ¢le ayudan en sus pro-
gresos escolares y en su educacién mo-
ral de un modo eficaz?

Habitacidn.

Condiciones de forfuna y de recursos

¢ Esta ocupado en trabajos fuera de
la Escuela?

Describir sucintamente el desarrollo
afectivo y el cardcfer del nino.

,Es lento, apatico, indeciso, somno-
lente, d6cil, tranquilo, triste, débil, fati-
gado, miedoso, timido, afectuoso, dul-
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ce, sociable, cuidadoso, aseado, apli-
cado, jovial, sensible, atento, distraido,
vivo, agitado, violento, alegre, perseve-
rante, decidido, voluntarioso, valiente,
audaz, irascible, vehemente, brusco,
brutal, voluble, impaciente, desordena-
do, sucio, nervioso, charlatdn, insocia-
ble, egofsta, reservado, desconfiado,
cazurro, rudo, encaprichado, perverso,
vanidoso, vicioso, falso, mentiroso.
veridico, burlén, sugestible, sensible o
indiferente a los elogios o reproches?

ALICE DESCOEUDRES

4Cuil es su conducta en clase? ¢Hay
necesidad de tomar medidas especiales
contra €l?

Su frato, ées perjudicial o dafoso?

&Se burlan de €1? ¢ Cémo lo soporta?

Su conducta en la calle, ées incorrec-
fa? ¢En qué? (perversidades sexuales.,
indisciplina, vagabundez, robo, etc.).

4Como se porta en la casa?

&Se le pueden confiar comisiones, re-
cados, un trabajo fécil?

4Puede circular solo por la pobla-
cion?

&Puede hacer su aseo personal v co-
mer solo?

&Tiene aptitudes, ocupaciones, pro-
pensiones y gustos particulares o es-
pecialmente desarrollados, o fuera de
su edad?

4Tiene rasgos especiales de carécter,
buenos o malos, y sentimientos parti-
culares con sus compafieros, con sus
maesiros, con su familia? (pendenciero,
falto de corazén y de afectos, imperfec-
ciones morales, instintos destructivos,
actos impulsivos, violentos, accesos de
rabia o de furor, inclinaciones peligro-
sas, incorregibilidad, insociabilidad,
ideas de desconfianza o de persecu-
cién).

&Tiene periodos durante los cuales
no es como de ordinario?

Describase sucintamente su desarro-
llo intelectual.

El nifo, ¢ha sido tratado ya en las
perturbaciones que presenta? ¢Por
quién y con qué éxito?
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,Ha recibido una ensefianza ordina-
ria regular? Desde cuando y en qué
Escuela?

,Progresa? (Es estacionario 0O re-
gresivo?

,Es aplicado?

4Ha dado prueba de memoria, sobre
todo auditiva o visual?

,Es atento? Su atencion, 4es sosle-
nida o se extingue en seguida?

&Se fatiga muy pronto y con qué sin-
tomas?

El retraso escolar, jes fuerte, débil,
nulo? ¢En cudntos anos puede esti-
marse?

$Hay ramas en las cuales no sea el
nifio retrasado, y en las cuales tenga
facilidad? (lectura, ortografia, cdlculo,
dibujo, trabajos manuales).

&Cudles ramas son las menos refra-
sadas?

;Cudles son las ramas mds reira-
sadas?

,Sabe sumar y restar, y con gué nu-
meros?

¢ Sabe multiplicar y dividir, y con qué
niimeros?

,,Sabe contar corrientemente con las
monedas usuales?

,Qué dictados puede hacer?

iPuede copiar un fexto facil?

4 C6mo lee? (lectura delefreada, sila-
bica, vacilante, corriente, expresiva).

Hace bien la gimnasia? (debilidad
muscular, mala direccién, aritmia,
miedo).

;Da prueba de capacidad prdctica en
sus trabajos manuales y fuera de la Es-
cuela? (direccién, decisién, voluntad,
perseverancia, interés, iniciativa, senti-
do esiético, espiritu de orden, juicio,
atencién, imaginacién).

&0ué cualidades o lagunas revela en
las lecciones de cosas, en las conver-
saciones, en los didlogos y en sus
composiciones? (inteligencia, espirifu
de observacion, memoria, imaginacion,
juicio, buen sentido, razonamiento,
orientacién en el tiempo y en el espa-
cio, interés, atencién, cualidades del
corazén, sensibilidad, sensibilidad
moral, vivacidad de espiritu, curiosi-
dad, efc.).
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&Reconoce las formas, los colores,
las voces, los ritmos, los objefos. al
tacto?

La escritura, ¢presenta un cardcter
particular? (presénfese una mues
de ella).

&Como dibuja?
4Cudles son sus cara

leres? (torpe-
za manual, defectos de representacion
visual).

El lenguaje y la palabra, ¢son n
males o presentan defectos, tales como
infantilismo, nasalizacién, ceceo, tarta-
mudez, disartria, mutismo, afasia, ho-
fentotismo, etc.?

Este defecto, /estd en relacién con la
dureza de oido?

OEUDRES

Razones por las que estd el nifio
tachado; impresién general sobre
manera como evoluciona y se desarro
lla, y sobre las medidas a adoptar so-
bre él.

sDeberd ser vigilado, una vez termi
nada su escolaridad primaria, y en qué
grado?

4Se sospecha que no podrd ganarse
la vida?

la
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CAPITULO I

Organizacion.

A. Organizacién. — B, Sistemas escolares: 1. Inter

1s para duros de ofdo.— C. Pre-

especiales; y b) Esci s auténomas. 3. Escue

paracién de los mae les. — D. Obras exiraescolares. Pafronato de

dimiento social.

retrasados a su salida de Iz

A. ORGANIZACION,

Ina vez determinados los nifios por el triple examen que
precede, ;como hemos de clasificarlos?, (como hemos de
organizar la ensefianza especial? En este trabajo fan delica-
do. tan dificil, a causa de la infinita variedad de individuos,
de grados tan diversos en las taras, el mejor sistema adop-
tado hasta el dia parece ser el del doctor Sickinger, de Man-
nheim, con su organizacion llamada <Forderklassens». El doc-
tor Sickinger establece esta clasificacion enfre los nifios de
la misma edad:

{.° Nifios listos, que trabajan bien

9.° Refrasados que, a consecuencia -de enfermedades o
accidentes diversos, llegan a la edad en que han de ganarse
la vida con una preparacion insuficiente; y

3.° Nifos que pasan sus ocho aios de Escuela en el
grado inferior.

A estas tres clases de nifos es preciso que correspondan
tres fases de Escuela, a saber: Hauptklassen (clases princi-
pales), Forderklassen (clases de adelanto), Hilfsklassen
clases especiales), en las que se actuara seglin este prin-
cipio: Cuanto mas desfavorable sea la consfitucion fisica y
psiquica del individuo, més favorables deben ser las condi-
ciones de la instruccion.
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Este sistema, después de haber hecho sus pruebas en
Mannheim, ha sido adoptado en ofras muchas poblaciones
alemanas; en Suiza, Bale ha sido la primera que le adopté, y
funciona en otras poblaciones.

En Berlin, los nifios que estdn un afio, sin progresar, en
la clase normal, son admitidos en las Vorklassen o «<clases
de adelantos: se les admite en ellas aun antes de fin de afio.
si se muestran decididamente inaptos para seguir la ensefnan-
za normal. Se confian estas «clases de adelanfo> a un maes-
fro especial experimentado. Ningitin nifio permanece mds de
dos afos en la clase preparatoria; si no se desenvuelve en
ella, pasa a la clase especial. Los idiotas y los imbéciles
son enviados a un Instituto. Los duros de oido se instruyen
en Escuelas consagradas exclusivamente a ellos. Ln nifo,
si estd suficientemente adelantado en la lengua materna, pasa
a la clase siguiente por Pascua; en las ofras ramas, célculo,
frabajo manual, pueden hacerse numerosos cambios (siste-
ma de clases movibles).

En Inglaterra hay también Escuelas admirablemente orga-
nizadas, donde la educacién preventiva se realiza con raro
acierto, mediante una serie de clases que forman una verda-
dera criba, a fravés de la cual debe pasar el nifio refractario
a las sugestiones pedagégicas ordinarias. y que va de la Es-
cuela ordinaria a la Casa de reforma. Estas Instituciones han
sido descritas por Demoor en su frabajo <Los nifios anor-

males y la criminalidads. (Les Enfants anormaux et la erimi-
nalité.)

B. SISTEMAS ESCOLARES.

Juntamente con las clases de adelanto, la ensefianza de
los anormales, propiamente dicha, se practica en internados,
destinados sobre fodo a los anormales profundos, y en cla-
Ses especiales, mds particularmente destinadas a los refra-
sados.

1.° Hay muchas clases de anormales para los cuales se
impone el internado: desde luego, aquellos en que la miseria
es la causa del retraso: para muchos son mds necesarios
los cuidados fisicos que la instruccion: la misma observacion
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se impone, con mayor motivo, para los débiles en quienes el
retraso tiene una causa pafologica.

Hay otro gran niimero de nifos, cuyos padres despliegan
con ellos un carifio y ternura tan exagerados, que retardan
el desarrollo fisico, intelectual y moral, actuando en todos
los aspectos (alimentacién, vestidos, ejercicios) en confra
del buen sentido, cediendo a todos sus caprichos, evitando-
les toda molestia, relevandoles de todo frabajo en que po-
dfan tener ocasién de ejercitar su actividad. En ofros casos,
los nifios imitan los defectos, los fics de los padres, que no
tienen paciencia para soportfar esfas debilidades. El doctor
Decroly expone muy bien, en su trabajo sobre el Trafamienfo
de los irregulares, el fin gue debe esperarse con esfos ni-
nos (1):

«Es necesario educar al nifio en un medio adecuado; esfe
medio es el que realiza el conjunto de condiciones materiales
y morales que servirdn de esfimulante a las funciones del in-
dividuo. — Vista la multiplicidad de formas de adaptacion
correspondientes a la multiplicidad de condiciones de la vida
social, no hay felizmente mas que una minoria de inadapta-
dos y un numero ailin mds pequefio de inadaptables. Para
reducir ain esta minoria, la observacién y la experiencia mé-
dico-pedagdgica ensefian que es necesario despertar, favo-
recer en el ser que se quiere educar todas las manifestacio-
nes activas que presenta, y mulfiplicar las ocasiones que pro-
vocan estas manifestaciones.»

Es evidente, por lo tanto, que la vida de internado res-
ponde mucho mejor a este fin que la de la clase, por bien
que ésta esté organizada. Una de las condiciones esenciales
para la mejora de los anormales, dado un medio tranquilo y
reposado, el ideal para un internado, es una casa en el cam-
po, bajo el sistema familiar: cada maesiro estda considerado
como el padre de familia de un grupo, de una decena de ni-
fios. Ln establecimiento modelo en este género es el del doc-
tor Triiper, en la vecindad de Jena. Los gastos de pension
pueden variar, segin la mayor o menor importancia de la

(1) Véase Decroly y Monchamp: La iniciacion a la actividad intelectual,
etcétera. Apéndice 111. Traduccién de Jacobo Orellana. Madrid, 1919, Beltréan, editor.
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anormalidad, de 400, 500, 650 6 700 francos al ano. Los Muni-
cipios y el Estado pagan una parfe de ellos cuando se trata
de nifios pobres. En la Suiza romana tenemos dos estableci-
mientos solamente para los anormales: Etoy y Chailly; esfe

tultimo dedicado particularmente a los anormales

ciegos.
Q (4]

En cuanto a los externados, hay dos sistemas, segtin

la importancia de las localidades, sus recursos, las necesi-
dades de los nifios, a saber: el de las clases especiales y el
de las Escuelas auté6nomas.

a) Las clases especiales, agregadas a Escuelas de norma-
les, reprobadas por Demoor desde el punto de vista de la
ensefianza; éste es el sistema que fenemos en Ginebra, en
espera de la apertura de un internado, para el cual el Esta-
do ha recibido ya de la sefiora Mégevand una bellisima pro-
piedad en Saconnex d’Arve. Nosofros reunimos en nuestras
clases especiales nifios retrasados y anormales, de seis a
quince afios, que deberian recibir una educacion distinta; nifias
y ninos estan reunidos: se eliminan los idiotas, los viciosos,
aquellos cuya conducta o salud presentarian graves inconve-
nientes; por el contrario, se admifen algunos enfermos, para
los que serfa perjudicial estar colocados en clases numero-
Sas; refrasados ligeros, capaces de reinfegrarse pronto a las
clases normales: anormales de diversos grados; sordomu-
dos anormales, rehusados en los Asilos de sordomudos a
causa de su debilidad mental, y por iltimo, indisciplinados.

Siempre que es posible se reiinen dos o fres clases en la
misma Escuela, para conseguir mds homogeneidad en la en-
senanza. Sacamos partido de la conexién de nuestras clases
con las Escuelas de normales, para dar a las nifias que son
capaces de ello lecciones de gimnasia y de costura en las
clases normales: lo que constituye para ellas un contacto sa-
ludable con niflos mds adelantados. y lo que tiene al propio
tfiempo la ventaja de descargarnos de una parte de nuestros
alumnos para las lecciones de frabajos manuales, que son
las mds penosas. En Paris, Binet confiaba, durante los re-
creos, el cuidado y vigilancia de los anormales a nifias ma-
yores, estimando que éstas recibian con ello una buena pre-
paracion para su futuro papel de madres; y
b) La Escuela auténoma para refrasados y anormales, a

e
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veces para los refrasados solos que se reunen en una Es-
cuela especial. El niimero de grados varfa con el nimeroy
la cualidad de los ninos: a veces los alumnos reciben alli la
comida de mediodia y la merienda a las cuafro de la tarde,
constituyendo la Escuela asi un semiinternado.

En todas las grandes poblaciones de Alemania se en-
cuentran las Escuelas especiales auténomas, comprendien-
do 4, 6 y a veces 8 grados. En ese pais existen: 11 Hilfss-
chulen, de 1 grado; 40, de 2 grados; {20, de 3 grados; 89, de 4
grados; 63, de 6 grados; 5, de 7 grados, y 1, de 8 grados.

Hemos fenido ocasién de visitar en Francfort s/M. la
Wiesenhiittenschule, bella Escuela especial de 6 grados; las
clases estdn desdobladas y comprenden una seccion fuerfe y
una débil: los verdaderos anormales son enviados al Institu-
to de Idstein, a dos horas de fren de Francfort; se consiguen
asi clases marcadamente homogenas, lo que facilita singu-
larmente la ensefianza. El sistema de clases movibles se
practica en grande escala: las lecciones de calculo y de fra-
bajos manuales tienen lugar a la misma hora; de modo que
en fales momentfos se ve un ir y venir de alumnos, que mar-
chan a buscar el grado que les conviene en estas ensefan-
zas. Sucede frecuentemente que fal nifio, que se ha desarro-
llado de un modo general en todas las materias, queda ab-
solutamente estacionario en lectura o en cdlculo, o que nifnos
muy retrasados en el conjunto del programa alcanzan un
desarrollo casi normal en el dibujo o los trabajos manuales:
el sistema de clases movibles permite dar a cada uno lo que
le falta.

Una consecuencia de esfa homogeneidad relafiva de las
clases, es que el numero de los alumnos podré ser aumenta-
do en ellas sin que la ensefianza sufra. En Berlin, en las Es-
cuelas de 5 grados, se admifen:

18 nifios en los grados inferiores (1.°y 2:0%:
20 > » » medios |
Doy » » superiores,

mientras que en las clases donde se retinen todos los grados,
el nimero de alumnos no debe pasar de 12 a 15, y en las clases
de anormales verdaderos debe descender. a ocho alumnos.
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En Zurich hay grupos de dos o tres clases y una Escuela
de seis grados, donde la ensefianza est4 muy bien organiza-
da, principalmente en lo que concierne a las perturbaciones
de la palabra: tres de los maestros se encargan, respectiva-
mente: uno, de los duros de ofdo; otro, de los tartamudos, y
ofro, de los nifios afectos de otras perfurbaciones, mientras
que los ofros tres maestros se ocupan, durante estas mismas
horas, de la ensefianza moral y del canto, con los otros
alumnos.

En América, donde la educacion de los anormales ha al-
canzado un desarrollo muy répido, hay cinco clases de Es
cuelas de retrasados: 1. Para los retrasados por el hecho de
haber frecuentado la Escuela por pasatiempo. 2. Para los
alumnos dificiles, indisciplinados. 3. Para los retrasados a
causa de haber tenido que aprender una lengua exfrafa; es
decir, para los extranjeros. 4. Para los sordomudos. Y 5. Para
los débiles de espiritu: para estos liltimos la tendencia es sa-
crificar el desarrollo intelectual al cultivo de la actividad ma-
nual. Todas las medidas transitorias pueden ser aplicadas a

los alumnos comprendidos a la vez en dos o mds de estas
categorias.

En América, los internados tienen proporciones enormes;
hay lo menos 28 inmensos establecimientos, con un total
de 17.000 alumnos, y hasta 1.600 en un solo [nstituto; este
nimero tan elevado de alumnos permite reducir los gastos.
Citamos, a titulo de ejemplo, el Instituto del profesor H.-H.
Goddard, en Vineland (New-Jersey), al cual hay anejo un la-
boratorio de investigaciones psicolégicas: el trabajo manual
ocupa el puesto de honor en la ensefianza. Su director ha
estudiado el papel considerable de la herencia en las anoma-
lias mentales (1). Goddard concluye que no se debe retro-
ceder ante las medidas extremas (prohibicién del matrimo-
nio, esterilizacion), para impedir procrear alos anormales; y

3.° En las clases para los duros de ofdo se admiten por
término medio 12 alumnos: estos ninos, en efecto, no estan
en su lugar ni en los esfablecimientos de sordomudos, en
donde propenden a expresarse por gesfos, seglin ven hacer

_—

(1) The Kallikak family, 1912, — Feeble Mindedness, 1914,

J‘_‘
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a los sordos complefos, y a perder asi el poco lenguaje que
tenian ya adquirido, ni en las clases especiales, donde, en-
contréandose con nifios de un nivel mental marcadamente in-
ferior, no reciben una ensefanza adecuada a sus necesida-
des: este iltimo inconvenienfe es quizd menor que el pre-
cedente, pero es cuando estan reunidos en Escuelas donde
la lectura en los labios constituye el eje de la ensefanza, en
la que hacen progresos mas rdapidos.

En la mayor partfe de las clases y de los infernados para
retrasados, excepcion hecha de Francia, se practica el siste-
ma de la coeducacién de los sexos, no por principio, sino
para obfener grupos més homogéneos .de alumnos y simpli-
ficar todo lo posible el dificil problema de su educacion. Sa-
bemos por experiencia que.esfte sistema da buenos resul-
tados.

Es evidente que si la clase especial puede ser dotada de

jardin, el maestro y los alumnos saldran gananciosos. Con-

vendra que el medio familiar continue la educacién maternal
del jardin de la infancia.

El doctor Ley proscribe foda clase de exdmenes de las
Escuelas de anormales, porgue predisponen a los educado-
res a abandonar el aspecto educativo de la ensefianza por el
aspecto maquinal, porque es indispensable que con los anor-
males se piense mas en la educacion que en la instruccion,
que no tiene, desde el punfo de vista del desarrollo intelec-
tual y de la utilizaciéon social, mds que un valor relativo.
Como dice bien Binet, la vida no es tanfo una lucha entre in-
teligencias como enire caracteres. Asi, pues, lo que conviene
ensefiar a los nifios no son fales o cuales nociones, aunque
sean muy interesantes, sino darles lecciones de atencién, de
voluntad, de disciplina.

C. PREPARACION DE LOS MAESTROS ESPECIALES.

La preparacion de los maesiros especiales es una de las
cuestiones que no estan resuelfas. Este trabajo debe ser ele-
gido, no impuesto; se necesita ante todo una personalidad
propia para el caso: el caracter imporfa mds que el saber.
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Pero, una vez elegido este cargo, es necesario capacitarse
bien para ¢€l; no basta que un maestro que se dedica a los re-
frasados haya pasado algunos meses en infernados de anor-
males o de sordomudos: muchas nociones indispensables
no pueden adquirirse por via autodidactica. Es necesaria
una preparacion seria, que debe ser triple, a saber:

1. Preparacion cientifica, comprendiendo ciertas nocio-
nes de psiquiatria, la psicologifa y la pedagogia especiales,
la higiene escolar, comprendidas en ellas cierfas medidas or-
fopédicas; la anatomfa y la fisiologia de los 6rganos de la
palabra; el fratamiento de las perturbaciones del lenguaje; el
conocimiento de las leyes y de las instituciones econémicas
y sociales, desde el punto de vista del Patronato de los anor-
males,

2. Preparacién técnica, comprendiendo la adquisicion de
una forma, por lo menos, de trabajo normal (cartonaje, ces-
feria, carpinteria, efc.), ademds de algunos trabajos froebe-
lianos; y

3. Preparacioén préctica, comprendiendo una estancia en
clases especiales e internados de todos grados, de jardines
de la infancia y el conocimiento prdctico de obras fildntro-
picas.

Seria de desear que todos los maestros pudiesen pasar
por esta preparacién: de una parte, en interés de su propio
desenvolvimiento psicolégico y pedagégico, y de ofra, para
capacitarse en el reconocimiento de los retrasados que deben
Separarse de la ensefianza ordinaria.

En Suiza, el primer curso para los maestros de ensefan-
za especial tuvo lugar en Zurich, en 1899 (1). 2

En 1904 fué fundado en Budapest el Heilpddagogisehes
Institut: es éste un internado general de formacién para
lodas las ramas de la pedagogia anormal: ciertos cursos son
destinados a fodos los maestros (de sordos, de ciegos y de
anormales); para otros se especializa. No se admiten, si no

(1) El Instituto ]. ]. Rousseau, en Ginebra, cuyo programa es muy vasto, tiene
establecido un gran nimero de cursos, que responden a los deseos arriba enun-
ciados. Su ensefianza, combinada con las pricticas, forma un conjunto, del que
No nos corresponde hacer el elogio, pero que dificilmente se encontrara uno equi-
valente en otra parte.

w, Ty
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presentan el titulo de maestros; los cursos duran dos anos;
anejo al establecimiento hay un laboratorio de Psicologia.

El papel del médico en la clase especial es evidente, para
(ue sea necesario insistir sobre su importancia, bien porque
se frate de decidir sobre la admisién de los nifios a la clase
especial, o bien porque se trate de la observacién y frata-
miento de estos alumnos, entre los cuales hay muchos en-
fermos.

En cuanto a los papeles respectivos del maestro y del
doctor, mientras que los pedagogos piden para la direccién
de un internado un director que haya pasado por la Escuela
normal, asistido de un doctor, los médicos estiman que la
direccion debe ser confiada a un médico al corriente de las
cuestiones médico-pedagdgicas: es, por ejemplo, la opinién
del doctor Ley: éste estima también que con un personal do-
cente, elegido como debe serlo el de la ensefianza especial,
es initil la inspeccién pedagdgica.

D. OBRAS EXTRAESCOLARES.

Diferentes obras extraescolares deben venir a completar
la labor de la clase, respondiendo a las necesidades fisicas
de los nifios, como la ensefianza responde a sus necesidades
intelectuales y morales: dichas obras serén las cantinas y
los roperos escolares, la distribucién de aceite de higado de
bacalao, de tiroidina y otros reconsfifuyentes, las elases de
vigilados, etc. Sera dificil conseguir una frecuentacioén esco-
lar regular; lo que es sumamente dificil con los débiles, si no
se les garantiza contra el hambre vy el frio.

Los nifios experimentan extraordinariamente los benefi-
ciosos efectos de su estancia en las clases especiales: han
adquirido en ellas cierta habilidad manual, los conocimientos
escolares clementales, héabitos de orden, de disciplina, de
frabajo. Mejoran, aunque no curan: sus defectos cerebrales
subsisten; permanecen siendo los enanos de la inteligencia,
a veces de la vida fisica y del carécter; a su enfrada en la
vida piiblica es cunando comenzaré a hacerse sentir su infe-
rioridad de la manera mas dolorosa. <Para los débiles —

3
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dice Fisler, el fundador de las clases especiales de Zurich,
que habla por experiencia—, la entrada en la vida publica sig
nifica a veces el comienzo de una vida de sufrimienfoss»
Agregad que sus padres son, en la mayor parte de los casos,
incapaces de elegirles el frabajo que les conviene.

En estos momentos se hace sentir la necesidad de una
Sociedad de Patronato o de profeccién de nifios refrasados,
que venga en ayuda de ¢sfos en el momento en que fienen
necesidad de una direccién inteligente. El Estado se ha
dado cuenta de que esto va en inferés suyo.

La Sociedad de Patronato comienza a actuar anfes gue el
nifio abandone la Escuela, primero para ponerse en relacion
con los padres, ganar su confianza y afecto, bien en reunio-
nes familiares, bien en visitas a domicilio, o en paseos por
el campo hechos en comiin. La Sociedad se encarga igual-
mente de enviar al campo, durante las vacaciones, a los
nifios que fienen necesidad de ello, pero cuyo estado mental
o de indisciplina hace dificil su alojamiento; ofras veces
ayuda a la familia para prolongar la estancia del nifio en la
Escuela, si las condiciones econémicas de los parienfes fue-
sen un obstéculo, y si se ve que el nifio aprovecha las ense
fianzas. Alli donde la Sociedad tiene ya algunos aios de
existencia, la Escuela o la familia son las que se dirigen a
ella, en los casos en que es necesaria su infervencion desde
los puntos de vista moral y social.

Pero, generalmente, después de la Escuela es cuando
comienza el papel importante de la Sociedad de Patronafo.
El primer deber, no siempre el mas facil, es el de conseguir
encauzar las opiniones, a veces ilusorias, de los padres,
acerca del estado y capacidad de sus hijos; de conseguir
persuadirles de que el bien fisico y moral de sus hijos esta
sobre el material; de los peligros que encierran ciertos car-
gos para nifos sugestibles, fdcilmente arrastrados al mal
por ofros mds infeligentes. Lo mejor es dirigir a los refrasa-
dos hacia ocupaciones en que puedan trabajar vigilados,
exentos de toda responsabilidad; el trabajo maquinal de la
grande industria les conviene admirablemente: no teniendo
que hacer mds que repetir siempre los mismos movimienfos,
pueden llegar a ser tan hdbiles como los normales, si no
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mads, y ganarse la vida. Pero, desde el punto de vista higié-
nico y teniendo en cuenfa el hecho de que los retrasados
estdn con frecuencia afectos de tachas fisicas y viven en fris-
tes condiciones econdmicas, es evidentemente preferible el
trabajo al aire libre en el campo.

Los cargos de recaderos o comisionistas en las poblacio-
nes, son los que mds seducen a los padres; pero estos car-
gos obligan a los nifios a correr calles, en las que hacen
amistad con ofros mds expertos, que a veces abusan de ellos.
Ademads, sus pafronos no siempre tienen la paciencia y com-
prension necesarias. Es necesario examinar detenidamente
las aptitudes de los nifos, para elegir la ocupaciéon que més
les conviene. En algunos casos, a esto debe cefirse la ac-
cion de la Sociedad, bien porque pueda dejarse confiado a
los padres el cuidado de velar por los intereses de sus hijos,
bien porque los padres se opongan a la infervencion de la
Sociedad en sus asuntos.

En ofros casos, la Sociedad se ocupa del nifio durante su
aprendizaje o ya colocado; es corriente entonces designar
un patron para cada nifno, destinado a velar por su bien fisi-
co, infelectual y moral. Cada patron recibe un formulario, se-
gin el cual debe suministrar a la Sociedad, dos veces por
ano, informes sobre los puntos siguientes: las condiciones
familiares, el estado de salud, el refraso infelectual, la vida
afectiva y el cardcter, la naturaleza del trabajo, si el indivi-
duo encuenfra placer en sus ocupaciones, su salario, lo que
hace por continuar su instruccién y, por fin, cuantas obser
vaciones se crean litiles.

El profector se encarga de regular las condiciones de
irabajo, de vigilar la conducta de los empleados, de solicitar
la paciencia de los patronos, de velar por la salud de sus
protegidos, de procurarles vacaciones gratuitas cuando de
ello fengan necesidad. La experiencia prueba que muy pocos
alumnos son capaces de seguir un aprendizaje hasta el fin y
de volar con sus propias alas: la duracién de esta proteccion
se extiende, pues, mas alla del tiempo de aprendizaje.

La Sociedad ayuda también a sus protegidos econémica-
mentfe, puesto que no son ordinariamente capaces de ganar
su vida sino a medias: les ayuda a pagar sus gastos de ali-
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mentacién o vestido, el abono de tranvia, una estancia en el
campo, pequefios regalos de afio nuevo; a veces, distribuye
también primas de estimulo a los patronos que consiguen
llevar a buen fin el aprendizaje de un refrasado.

Para los individuos capaces de ganarse la vida, lo mejor
serd instalar talleres en la vecindad de las poblaciones, don-
de se ensefiara a los nifos, al mismo tiempo que la jardine-
ria, los oficios féciles: cesteria, fabricacién de cuerdas, ce-
pillos, etc., con una Escuela complementaria para iniciarles
en la vida publica; aunque a los diez y seis o diez y ocho
afios deseen comenzar otro aprendizaje, no serd muy farde;
pues estaran fortificados por una estancia prolongada en el
campo, y por consiguiente, mds aptos. Muchos estableci-
mientos de este género funcionan en Alemania, en Kiel, Bre-
ma, ldstein cerca de Francfort s/M., Hamburgo; se cita la
colonia de Pleichwitz, cerca de Breslau, como un modelo de
su género.

En Bélgica (1), para evitar los peligros que corren los re-
trasados a su salida de la Escuela, se crearon, poco antes
de la guerra, talleres de aprendizaje de costura para las ni-
fias, dirigidos por una patrona especialmente escogida, que
puso en relacién los nuevos organismos con una casa co-
mercial. Esta férmula, sencilla y racional, permitird llegar a
los mejores resultados, sin gastos excesivos. La patrona
estd pagada por la obra, y las aprendizas cobran un salario
equivalente al trabajo que producen. Adguieren asi rapida-
mente las nociones esenciales de su oficio, sin estar expues-
tas a los inconvenientes del aprendizaje habitual, y permane-
cerdn en el establecimiento el tiempo necesario hasta que
encuentren un trabajo normal y regular en un taller ordinario.
Un Comité de sefioras patronas vigila a las aprendizas.

Para los nifiés hay ofrds talleres, tales como encuader-
nacion, etc.

En cuanto a los individuos més débiles, se les prepararan
colonias de frabajo en el campo, un Asilo donde puedan
vivir y ocuparse tan utilmente como se lo permifa su estado,
rodedndoseles de cuidados y simpatias. La practica ha mos-

(1) Véase L’'Enfance anormale, pag. 172. Marzo, 1914,

‘:‘
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trado mds de una vez que los establecimienfos de este géne-
ro son el complemento indispensable de un Asilo de anor-
males.

En Suiza exisfe una casa de este género para adulfos,
aneja al Asilo para débiles de espiritu, de Etoy.

En Bale, donde el Pafronato de antiguos alumnos de las
clases especiales esta igualmente bien organizado, los maes-
tros son los que principalmente forman parfe de él: se les
dejan, al efecto, algunas horas disponibles cada semana, fo-
madas del tiempo de clase.

En Alemania se exige también a los maestros que consi-
deren la profeccién a sus alumnos como parte de las obli-
gaciones de su cargo, juntamente con la educacién e instruc-
cion de aquéllos. Por esfe frabajo se les ha asignado una in
demnizacién que varia entre 50 y 450 marcos.

E. RENDIMIENTO SOCIAL.

Estas consideraciones, debidas a las précticas y a la ex-
periencia de los maestros afectos a la causa, necesifan apo-
yarse en datos concretos. ,Qué devienen, efectivamente, los
alumnos salidos de las clases especiales?

He aqui los resultados de una informaciéon hecha a este
fin en Suiza, con ocasién de la Exposicion Nacional de Ber-
na de 1914, por M. U. Graf, maestro especial en Bale, sobre
la suerfe de dos millares de alumnos salidos de las clases
especiales de Bale desde 1888. El niimero de alumnos cuya
suerte ha podido ser averiguada, se aproxima a 2.258, repar-
tidos, desde el punto de vista del sexo, en dos mitades casi
iguales.

De 1.126 varones, 624, o sea el 58,5 por 100, son capaces
de ganarse completamente la vida; 320, o sea el 29 por 100,
son capaces de ganarse en parte la vida, y 123, o sea el 11,5
por 100, son incapaces de ganarse la vida.

De 1.132 hembras, '674, o sea el 60 por 100, son capaces
de ganarse completamente la vida; 308, o sea el 28 por 100,
son capaces de ganarse en parte la vida, y 117, o sea el 10
por 100, son incapaces de ganarse la vida.
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Entre esta iiltima categoria, 65 varones y 61 hembras es-
tdn colocados en familia; 45 varones y 42 hembras en Insti-
tutos; 74 varones son aptos para el servicio militar; 22 varo-
nes (19 nifios) y 79 hembras (49 nifas) estdan casados, y 89
varones y 60 hembras han fallecido, siendo la principal cau-
sa la tuberculosis.

PROFESIONES DE LOS VARONES.

Obreros del campo, 132; ganancia mensual, hasta 72
francos.

Artesanos, 219; ganancia por mes, de 20 a 156 francos.

Peones, 68; ganancia por mes, de 24 a 120 francos; y

Jornaleros, 44; ganancia por mes, de 24 a 120 francos.

Han permanecido 419 en el mismo trabajo, 88 han cambia-
do una vez, 73 han cambiado muchas veces, 235 han seguido
los estudios en Escuelas complementarias o profesionales,
y 17 han sido condenados, por robo la mayor parte de las
veces.

PROFESIONES DE LAS JOVENES.

115 son capaces de dirigir solas los quehaceres domésti-
cos; ganancia, de 25 a 60 francos, alimentaciéon y demas
ventajas.

243 son capaces de ayudar a la direcciéon de la casa; ga-
nancia, de 25 a 60 francos, mds el alimento y demads ventajas.

110 domésticas; ganancia, de 15 a 60 francos, mds la
alimentacion y demds ventajas.

86 trabajan en la industria de confecciones de frajes, y ga-
nan de 20 a 100 francos.

15 trabajan en el campo; ganancia desconocida.

293 trabajan en fébricas; ganancia, de 20 a 96 francos.

122 asisten a una Escuela complementaria; y

9 han sido condenadas, por robo principalmente.

En un articulo reciente: ;Qué devienen los alumnos gue
salen de las clases de anormales? (Archivos de Psicolo-
gia, 1918), Mme. De Morsier asegura que, en Ginebra, el 56
por 100 de estos alumnos vuelven a las clases normales,
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el 17 por 100 se ganan la vida mds o menos completamente,
y el 14 por 100 estan colocados bajo tutela.

Binet, en més pequefia escala, ha hecho algunas informa-
ciones en este sentido, y ha publicado los resultados con el
doctor Simén, en un libro titulado Les Enfanfs anormaux.
Expone con su habitual claridad, y con un riguroso espiritu
cientifico, las condiciones del problema. Pide que se estudie
con precision:

a) El rendimiento escolar o pedagogico, estableciendo:

1.2 El estado de instruccién y de salud de los individuos
a su enfrada en la Escuela.

9.9 Su estado de instruccién y de salud a la salida de la
Escuela, lo que permite apreciar lo que a ésta deben. Binet
pide que la evaluacion de los progresos se haga por los mis-
mos profesores, que conocen bien a cada nifio, y podrén
darse cuenta de sus cambios; el inspector juzgara estas
apreciaciones; y

3.° Los gastos ocasionados en el tratamienfo de cada
alumno; y

b) El rendimiento social, investigando cudl es el niimero
de alumnos que llegan a valerse a si mismos, por cuanto
tiempo, hasta qué punto les han valido la educacién y cuida-
dos de la Escuela, hasta qué punto también favorecen unos
métodos mas que ofros el mejor rendimiento social y cudl es
la suerfe de los desahuciados.

Para darse cuenfa de un modo cientifico preciso del va-
lor de los esfuerzos hechos por los anormales, hay que re-
gistrar de un modo riguroso el nuimero de anormales que
adquieren una profesién cuando salen de las clases especia-
es, y el nimero de anormales que adoptan profesién sin ha-
ber pasado por dichas clases.

Binet cifa el resultado de dos o tres informaciones hechas
con el fin de estudiar el rendimiento de la ensefianza es-
pecial. .

El mismo hizo la primera, en la Salpétriere, en una clase
admirablemente dirigida por una persona culta, Mme. Meusy:
de 117 ninas salidas de la Escuela en el espacio de cuatro
afios, 17 por 100 mejoraron, y 17 por 100 fueron casos dudo-
sos; 81 por 100 fueron desahuciados, transferidos a Manico-
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.mios, y 15 por 100 fallecidos. <La opinién obtenida de estas ci-
fras — dice Binet — es que podria saberse de antemano, en la
mayor parfe de los casos, para qué individuos constituia su
educacion una pérdida iniitil de esfuerzos: porgue ninguno
de los alumnos que han conseguido adquirir una profesién,
ha estado afecto de los grados mas bajos de deficiencia in-
telectual».

Evidentemente, es éste un punto de vista esencial que
debe pesar en la balanza; pero no debe extrafiarnos si, por la
vida en familia o en Asilos, los anormales, aun los incapa-
ces, no obtienen mayor fruto de su estancia en la clase es-
pecial: la independencia relativa, que deben en parte a las
costumbres adquiridas en la Escuela, jdebe considerarse
como cantidad despreciable?

Segtin dos informes, citados también por Binet, uno de
Mme. Fuster, sobre clases y Escuelas especiales que habia
visitado en Alemania; el otro hecho en Berlin, bajo los aus-
picios de M. De Gizycki, 70 a 75 por 100 de anormales de las
clases especiales consiguen ejercer un oficio; 25 a 30 por 100
mueren durante su educacién, son devueltos a sus familias o
enviados a establecimientos médicos para idiotas.

Es la misma proporcién que establece un informe, hecho
en pequeiia escala por el doctor Decroly, sobre una veintena
de nifias salidas de las clases especiales de la villa de Bruse-
las. De un informe hecho en Francfort s/M. (1), donde existe
una Sociedad de Patronato desde hace doce afios, resulta
que de 234 nifios por ella protegidos, 142 han dado resulta-
dos satisfactorios. En la misma poblacién se comprueba que
los ex alumnos de las clases especiales comparecen ante los
Tribunales de nifios en mucha menos proporcion que los de-
mas deficientes intelectuales que han abandonado las clases
normales después del tercero o cuarto afio. Puede asegurar
Se que esto se debe al resultado de la vigilancia de que son
objeto los anormales.

Goddard, en su reciente y notable estudio (2) comparan-

(1) Acht Jahre Arbeit an schulentlassenen Hilfsschiilern (Hilfsschule Jan-
vier, 1911),
(2) H.-H.Goddard. — Feeble Mindedness.
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do el rendimiento social de los anormales a su nivel mental,
medido por los fesfs de Binet-Simén, ha establecido una in-

geniosa clasifi
junto:

cacion, que reproducimos en

el

cuadro ad-

CLASIFICACION INDUSTRIAL
EDAD MENTAL |l CAPACIDAD INDUSTRIAL i GRADO |
i |
E e et % .I i
Menos a) H_-._w'p!:én.' Incapaz de mfim:' ; !
4ot an b), puede andar, y ¢), con mira-| Profundo
= a0 da voluntaria. <
S SN LT T U S — e ‘ _.S
Lo e | B T B
B Se alimenta él .!\.15»[:1(., come de Medio 1=
todo, bueno o malo. ! | =
Ea e B R SR R o o e paai. § |
= Distingue lo que debe y no debe : |
2 aiios |g,h.“ que debe y no debe 1.1;,rer0 :
comerse. _ k |
e el e i e e i —— — _.i_ |_
fi No trabaja; juega un poco |
3 aifios No trabaja; jueg [ [
| ——| Pr ..und0|
i 4 afios Trata de ayudar. e
i o T, TR e e is
! D afos Ejecuta los trabajos mas sencillos.] Medio [2
! i =l
| - Trabajos mas detenidos. Lava la }Z:
| G afios d 02 ds = S. »C d -1
| vajilla. ;
e o e e e s IETe
7 afios Pequeiios encargos en la casa. |
2 Limpia el polvo. i
8 afios Recadero. Trabaja de dia. Hace las |
camas. i
| = S e e ot A T I0 |
i Trabajo mas dificil. Limpieza. Co-
| 9 afios locaciéon de ladrillos. Compos-
| furas. Mozo de bafios. o
| e a
I Avuda riti i1 v <
; 10 afios Ayuda util en el Asilo donde viven. Medio |»
[ Trabajo rutinario. <
2= e ) e
11 afios Trabajo mds complicado con vigi- E
. lancia ocasional. o
| = i Rt
| Trabajo a mdquina. Cuidado de| Ligero
[ 12 aiios animales. No necesita vigilan-
I f cia para un frabajo rutinario.
| |  Incapaz de iniciativas. ||




CAPITULO 111

Principios y programas.

A. Principios de la ensefianza especial: 1. Actividad del alumno. 2. Intuicién.
3. Concentracién. 4. Individualizacién. 5. Caracter ufilitario. — B. Programas.
Horarios. — Plan de las lecciones.

A. Los PRINCIPIOS DIRECTORES DE LA ENSENANZA ESPECIAL.

1. El principio fundamental sobre el que estdn de acuerdo
cuantos se ocupan de la infancia anormal, es el de la acfivi-
dad propia del alumno: es necesario que el nifio actiie corpo-
ral, manual e intelectualmente. Este principio no debe ser pa-
trimonio exclusivo de los anormales; serd uno de los varios
progresos que la ensefanza especial legaréd a la ensefianza
normal, y que tendrd gran importancia para todos los nifios.
J. J. Rousseau dijo ya que <la ensefianza no consiste en
precepfos, sino en ejercicios». Y, sin embargo, a la hora
actual el cultivo de las aptitudes verbales predomina en toda
la ensefianza. Si en los grados inferiores de la ensefanza
especial, el principio de la actividad propia, actuar por si
mismo e invesfigar por si mismo, es el tinico medio de hacer
a los niflos capaces de desarrollo, este principio debe ser
mantenido en todos los grados.

Un corolario de este primer principio, tocante a la disci
plina, es que bastara dejar a los nifios el mdximo de libertad
compatible con una buena disciplina, condicién sine gqua non
de todo frabajo. El profesor Rouma, que ha dirigido una cla-
se de refrasados en Bruselas, considera el régimen de liber-
tad como indispensable para obtener serios resultados en la

T
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educacion de los anormales; se apoya para esto en datos
cientificos establecidos por fisilogos de renombre, tales
como Féré y Demoor. Este iiltimo afirma que el movimiento,
por el hecho de que conduce a una nutricién normal del
misculo, es un factor de la salud general; y como, de ofra
parte, es el excitante normal de los cenfros sensitivos, con-
tribuye también al desarrollo del tacto, de la sensibilidad, y,
por consiguiente, de la inteligencia. En consecuencia, los
nifios no deben estar inmoéviles en sus bancos muchas horas:
siempre que se pueda, se dardn las lecciones en los patios,
en la calle, en los jardines piiblicos, si la Escuela no posee
jardin anejo; siempre que se dé la leccion en estos sitios, se
pondrd en juego la motilidad entera: los nifios fendrdn permi-
so para ir y venir, de separarse para ver el frabajo del com-
pafiero, para pedirle un consejo, etc.; la disciplina no sufrira
por esto en una clase poco numerosa, foda vez que el maes-
tro sabe mantener su auforidad, basada en el respeto y el
afecto indispensables en un régimen de libertad.

2. Un segundo principio de la ensefianza especial es la
importancia particular que debe concederse a la infuicién y
a la educacidén sensorial.

La intuicién descendera hasta los tltimos elementos sobre
que reposan las percepciones: analizard, disecard, investiga-
rd, y tendrd por fin: 1.° Precisar las nociones ya adquiridas;
2.° Crear ofras nuevas, y 3.° Mejorar, ennoblecer y enrique-
cer la expresion verbal, ligando lo mas infimamente posible
las representaciones verbales a las cosas que ellas expre-
san; lo que serd el mejor medio de no incurrir en error por
la habilidad de los débiles, de no utilizar términos vacios de
senfido.

Mediante una gimnasia especial de los ¢6rganos de los
sentidos, serén ejercitados los nifios en utilizar estas puertas
de entrada de la inteligencia, y darse cuenta de las sensa-
ciones que les transmiten. En efecto: mientras que en el nifio
normal, casi sin intervencion de los padres o de los maes-
tros, los sentidos se ejercitan, adquieren materiales que for-
man la base de las representaciones y de los juicios, los dé-
biles reaccionan débilmente a las excitaciones exteriores,
adquieren pocas imagenes y no fienen un poder de atencién
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suficiente para crear imdgenes claras: el tinico remedio seré
una ensefanza intuifiva intensa, dirigida a todos los sen-
tidos.

3. Un principio que se ha abierto paso en la ensefianza
normal, por lo menos teéricamenfe, y que debe ser llevado
mads lejos atin con los débiles, es el de la concenfracién, por
la que se entiende el hecho de agruparse las distintas ramas
con un objefo deferminado. Reviste una importancia particu-
lar desde muchos puntos de vista, a saber:

a) Con los normales se podrd emplear una semana alre-
dedor de un asunto, y después pasar de semana en semana a
ofros diferentes. Los nifios normales presentan suficiente
elasticidad para plegarse a estas variaciones; los anormales,
no. Con éstos convendrd escoger series de asuntos, forman-
do una sucesion natural, porque necesitando estos nifios mu-
cho fiempo para adaptarse, seria lamentable abandonar un
asunto en el momento en que empiezan a interesarse. Serd
también necesario saber limitarse a un pequefio niimero de
asuntos, eliminar (/nder Beschriankung zeigf sich der Meis-
fer), y se podrd entonces friturar la materia del programa por
todos los medios de intuiciéon, por deberes de observacion,
por los frabajos manuales; y

b) La concentracion tendrd también por fin hacer nacer,
fortificar, mejorar en los débiles las asociaciones de ideas.
De las experiencias hechas por el profesor Ziehen, de Jena,
sobre las asociaciones de ideas, resulta que a un término in-
ductor el nino asocia con frecuencia una representacién par-
ticular, mienfras que a ¢l se juntan ordinariamente, por los
adultos, representaciones generales; cosa curiosa: en los
débtles de espiritu, la proporcién de representaciones gene-
rales es mayor que en los nifios inteligentes, probablemente
por consecuencia de asociaciones verbales que vienen
plir a las asociaciones entre imdgenes reales. Esta semejanza
prematura con el tipo adulto es un signo de debilidad de es-
piritu. Meumann agrega a este fin: «<En mi opinién, es una
buena cosa, pedagdgica y psicolégicamente, que el nifio se
file en representaciones particulares concretfas; adquiere por
ello una vasta provision de datos intuitivos, concretos, sobre
los cuales podrd construir més tarde sus abstracciones. Y
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cuanto més grande es la provisién de datos concretos, mas
exactas, fieles y vivas serdn las significaciones abstractas de
las palabras>. Como conclusién practica, refengamos, pues,
mucho tiempo la atencion del nifio sobre un mismo objeto,
hasta que hayamos agotado todas las formas bajo las cuales
podamos estudiarlo.

Landmann, uno de los profesores del Instituto Triiper (Jena), ha
observado casos muy curiosos de estas asociaciones puramente
verbales: por ejemplo: un nifio que hace descripciones muy detalla-
das de una tempestad; se le da este fema cuando estalla una tempes-
tad real, y refiere todas sus historias; cuenta también que la tempes-
tad le asusta tanto, que va a meferse en la cama, y durante todo este
tiempo no se apercibe de la existencia de la tempestad. Otro nifo,
cuando se le invita a decir lo que ve de una flor, responde: «No pue-
do, no sé su nombres; y, en efecto, desde que conoce el nombre,
hace una descripcién mas detallada, pero es incapaz de mostrar las
partes de que habla.

Estos dos ejemplos, que muesiran el verbalismo bajo su
forma patoldgica, demuestran lo necesario que es esfudiar a
cada individuo bajo sus miiltiples fases.

4. Otro principio de la ensefianza especial serd la indivi-
dualizacién, por la que no debe entenderse que el maesiro
consagre algunos minutos de tiempo a cada alumno indivi-
dualmente, sino que dara una ensefianza tal, que dirigiéndo-
se atodos los alumnos o a un grupo de ellos, fenga en cuen-
ta, sin embargo, las necesidades de cada mentalidad parficu-
lar; por ejemplo: en una leccién de cosas procurara que los
duros de oido aprovechen en lo referente al lenguaje, que los
deficientes de la vista o del tacto realicen mds ejercicios sen-
soriales, que los mds anormales aprendan y expresen las
nociones mas elementales, ya familiares a los ofros alumnos,
con los que llevard mdas adelante el esfudio de la cuestién.

No creemos necesario insistir: la individualizacién se
abre paso, puesfo que la ensefianza especial tiene como ra-
z6n de ser la debilidad de espiritu, bajo tantas formas como
individuos hay. La individualizacion tenderd a procurar en el
nifio un desarrollo arménico. Heller (Grundriss der Heilpd-
dagogik) hace observar, a propésito de individualizacién,
que de una parte, un mismo grupo de individuos, presentan-
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do cierta semejanza, podrd necesitar tratamientos diferentes,
y que, por ofra parte, no deberdn aplicarse forzosamente
métodos opuestos a tipos opuestos; asi es como podrén fra-
tarse los apdticos y erécticos por los mismos ejercicios gim-
nasticos, destinados a excitar los primeros, a calmar los se-
gundos; sucede lo mismo en los métodos concernientes a la
ensenanza propiamente dicha: es necesario procurar adaptar
los métodos a los casos individuales, importa menos el ejer-
cicio mismo que la influencia educativa ejercida en esta oca-
sion; y

9. En fin, un dlfimo principio social y pedagégico es el
cardcter ufilifario de la ensefianza: es preciso tender a la ufi-
lizacion inmediata en la vida préactica de las nociones adqui-
ridas en el curso de la ensefianza; es necesario que el nifo
tenga, lo mds pronto posible, los medios de ganarse la vida,
y para ello que se descubran y desenvuelvan sus aptitudes,
que se utilice la poca fuerza intelectual de que dispone, sin
desperdiciar nada, orientando toda la ensefianza hacia un fin
préctico. En Paris, en las clases donde se ocupé Binet, gue
dirige M. Vaney, se designan cierfas lecciones bajo el nom-
bre de «<Vida préactica»; comprenden éstas un conjunto de co-
nocimientos iifiles, que sirven para la vida diaria.

B. PROGRAMAS Y HORARIOS.

No nos detendremos mucho en estas cuestiones, por una
razén muy sencilla: los programas y los horarios dependen
de fal modo de la organizacién escolar, varian de tal modo
seglin la edad y la naturaleza de los nifios, segtin las circuns-
fancias locales (ambiente ciudadano o campesino), las con-
diciones sociales de los nifios (se debe caminar mds de prisa
en el frabajo con los nifios’ pobres), segiin el régimen de la
Escuela (externado o internado), segiin también que estén re-
unidos los refrasados y los anormales, o que los anormales
estén internos en Asilos, mientras que las clases especiales
no reciban mds que refrasados, que es imposible establecer
reglas aplicables en fodos los casos. Digamos en seguida,
para mds claridad, que, segtin Binet, llamaremos anormales

e
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a los nifios que presentan fres afios por lo menos de retraso
intelectual o escolar, sin ser tan profundamente afectos como
los idiotas: los anormales son susceptibles de aprender a ha
blar y de adquirir un cierto desarrollo manual e intelectual.

El programa de las clases especiales no puede ser una
simple reduccién de los programas de las clases elementales
de la Escuela primaria, por la razén psicoldégica de que un
nifio anormal no puede ser comparado a un normal méds jo-
ven; y aunque un nifio normal de seis afios y un débil de diez
afios tienen aproximadamente el mismo desarrollo desde el
punto de vista del lenguaje, sus representaciones, la manera
como ellos se asocian y los movimientos que provocan, pue-
den ser muy diferentes; ademds, cada nifio débil difiere en
otro aspecto de los nifios normales del mismo grado de
desarrollo.

Decir que conviene expresar lo esencial, el nervio del
programa, y dejar a un lado los detalles, no estd conforme
con el desarrollo psicolégico de los anormales; porque eso
que llamamos esencial supone justamente las representa-
ciones del grado superior: nociones de causa, de efecto, de
tiempo, de espacio, que faltan al débil, a veces hasta el fin de
su vida. '

Es necesario cambiar las proporciones de las diversas
partes del programa, dosificarlas de ofro modo, llegar a
combinar un programa de instruccion diddctica, destinado a
transmitir al alumno los conocimientos indispensables a la
vida, con un programa de gimndstica psicolégica, que tien-
da a ejercitar las diferentes funciones mentales y sus re-
acciones reciprocas.

El doctor Decroly, de Bruselas, un ardiente innovador en
la ensefianza de los anormales, a quien citamos con fre-
cuencia, en primer lugar, porque ha sido nuestro maestro de
la ensefianza especial, y después, porque en nuesfra opinién
es el que practica los métodos mds caracteristicos para el
desarrollo de los retrasados; el doctor Decroly, repetimos,
ha adoptado un plan notable, que vamos a exponer; siendo
muy vasfo, puede seguirse muchos afios con los mismos
nifios: se reduce simplemente a procurar el desarroilo infe-
gral del individuo. Esfe plan responde también a las exigen-
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cias ufilitarias de la ensenanza especial, en las que el nifio y
sus necesidades ocupan lugar preferente.

I. El nifio: a) Organismo fisico y mental, y b) Sus necesi-
dades: alimentacion, vestido, habitacién, instruccion, prepa-
racion profesional; necesidades morales y estéticas: su exis-
tencia, su ineluctabilidad; y

II. El medio. — El nifio y la familia. — El nifio y la Es-
cuela. — El nifio y la sociedad. — EI nifio y los animales. —
El nifio y las plantas. — El nifio y los minerales. — El nifio y
el sol.

Cada una de estas iltimas cosas (plantas, animales, mi-
nerales) se estudia en cuanto a su origen, a sus causas, a
su procedencia; medios de obfenerlas, modo de emplearlas;
en cuanto a sus ventajas y a sus inconvenienfes, desde el
punto de vista de la alimentacién, del vestido, de la habita-
cion, de la calefaccion, de la luz, de las necesidades intelec-
tuales, sociales, etc. Se insiste sobre los medios de sacar
partfido de las ventajas y de evitar los inconvenientes.

Hemos seguido este programa durante el primer afio de
nuesfra enseflanza: los nifios y nosotros hemos hallado en él
extraordinario interés.

PLAN DE LAS LECCIONES ®

segtin el programa Decroly
(Enero - Junio de 1909.)

Asuntos que sirvieron de lecciones-ejes para el trabajo
de una semana.

I. EL NINO. — La hermanita (Recitacién).

Diferencias enfre un bebé y un nifio de siete a nueve aiios: el
camino recorrido.

Diferencias entre un nifio de siete a nueve afios y un adulfo:
el camino arecorrer.

(1) Publicado en L'Educateur de 5 de Febrero de 1910.

—
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Continuacion. Ocupacioén de los nifios en la casa.
» en la Escuela.
en el gimnasio.
Dependencia del nifio.
Sus necesidades: alimentacién, vestido, alojamiento.
El euerpo del niiio: Partes del cuerpo.
» de la cabeza.
Los ojos: diferentes partes; medios de proteccién.
Lo que ve con sus 0jos.
Como-se estropea la vista.
Continuacion. La boca: a) sirviendo para comer; y
b) sirviendo para hablar.-
Los oidos: partes; higiene.
Lo que se oye: a) en la calle; y
b) en el campo.

Continuacion. Los miembros. — Brazos: partes; movimiento.

La mano: sus partes.

Lo que hace con su mano y con sus brazos.
DPiernas: sus partes; movimientos.

sPor qué se sirve de sus piernas?

La memoria: Lo que veis con los ojos cerrados.
Lo que recorddis de la casa.

Lo que recorddis de vuestro ultimo paseo.
Recuerdo que tenéis de un compafero.
Experiencias sobre la memoria visual y auditiva.

La familia: Estado civil (resumido) de cada nifio.
(Nombre y apellido, edad, nacionalidad, religién, direccién.)
Los diferentes miembros de la familia.

Ocupaciones del padre.
» de la madre.
Continuacion. Observacién de un grabado.
Trabajo y cuidados de los padres.
Consecuencia: deber de los hijos.
Servicios que los nifios pueden prestar a sus padres.
Hermanos y hermanas.
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[1. NECESIDADES DEL NINO.
A. NECESIDADES FiSICAS
1. Alimenfacion. EIl pan. Recitacion.
Cultivo del trigo
Fabricacién del pan con y sin levadura.
Trabajo del panadero.
Los que trabajan para fabricar el pan; conclusién moral.
Continuacion. Ofros elementos: Los que han trabajado para nues
tro almuerzo.
Los que han trabajado para nuestra comida.
Bebidas. — Antialcoholismo.
Los que venden los alimentos.
&Por qué comemos?
2. Vestidos. (Por qué nos vestimos?: comparacién con los ani
males.
Diferentes vestidos.
Materias primas que sirven para su confeccién
La lana. (s 3
El algodon.

3. Habirtacion. Recitacién: Los dos gorriones (Cornaz).
Habitaciones de los animales.
» de los primeros hombres y de los salvajes.
B. NECESIDADES INTELECTUALES.
La Escuela. Edificios publicos.

La Escuela: sus diferentes partes.

> 3 - o
&Por qué se va a la Escuela?
La Escuela gratuita (¢,quién paga?) y obligatoria. ;
Conversacion sobre Pestalozzi.
I1l. NECESIDADES SOCIALES.
Las calles: Las calles vecinas a la Escuela.
Lo que se ve en las calles.
4Por qué se hacen calles y caminos?
Construccién de una calle, solidez, forma convexa, vertiente
del agua, aceras. —

Reglas de la ¢irculacién y deberes de los nifios en la calle.

Una ciudad: Ginebra. Resumir nuestras necesidades: no pode-
mos responder a todos individualmente.



(e

EDLUCACION DE NINOS ANORMALES a1

De donde: diversas agrupaciones humanas.
Trabajo reciproco de unos por ofros.

(Divisa suiza: <Uno para todos, todos para uno».)
Conclusién: Es justo que cada uno de nosotros presfe un fra-

bajo.
Analogia entre la vida de la ciudad y la de la Escuela.

Esta ensefianza seguida ha sido interrumpida por algunas lec-
ciones ocasionales. — Ha sido amenizada con numerosas salidas:
paseos al campo en disfinias estaciones, pase0s en un jardin publi-
co, préximo a la Escuela, para observar en ¢l de quince en quince
dias el desarrollo de la vegetacion; paisaje de nieve; el deshielo en
las calles (comparacién con lo que ocurre en las montafas); paseo
por la poblacién antigua, para ver en ella los edificios prtiblicos; vi
sita del Ayuntamiento; visita de la Casa de Correos (a propésito de
una leccién ocasional); visitas sucesivas de una casa en consiruc-
ci6n, de un camino en reparacion, etc.

Los que deseen planes de lecciones detalladas, podran
consulfar con provecho dos planes de estudios de las clases
especiales alemanas: Fr. Rossel: Richtlinien f. d. Stoffaus-
wahl im Unterricht schwachsinniger Kinder. — Weiss: Lehr-
pléne fiir den Unterricht in der Hilfschule nebst methodis-
cher Anweisung.

Estos planes permiten darse cuenta, de un modo muy
exacto, de lo que se hace en Alemania en estas Escuelas de
seis grados, muy notables como organizacion. Tal vez no se
vea en ellas suficientemente lo que diferencia la Escuela es-
pecial de las clases primarias para normales. El doctor De-
moor (1) pide que en la clase especial <se renuncie a una
ensefianza sistemaética de la Historia, de la Geografia, de la
Historia Natural, para enseifiar a los nifios, anfe todo, a ver,
a escuchar, a reflexionar y a querer». <El programa de estas
clases — siempre segiin Demoor — comprende un numero
considerable de lecciones de gimndstica, de excursiones, de
trabajos manuales, de lecciones de dibujo y de canfo, frente a
un nimero relativamente restringido de lecciones de célculo,
de escritura y de Gramatica». Los planes de esfudios alema-
nes no realizan completamente este ideal.

(1) Die abnormalen Kinder, p. 236.
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En oposicidn a los planes de estudio alemanes, he aquf un
horario para uso de los grados elementales, que Rouma pu-
blica en sus Nofas pedagdgicas sobre una clase de anorma-
les (Paris, Paulin). Aqui, los ejercicios puramente escolares
estan reducidos al minimum, para dejar tfodo el puesto a los
ejercicios de gimnasia ortopédica:

gy iEducaciondedos sentidosiasom ohli 501 2L anlsasiian s Yo
b) Educacién de las atenciones, particularmente de la aten-
cién visual (lecciones de diez minutos). . . . . . . 1 h.

c) Trabajos manuales (plegado, recortado, y sobre todo

modelado) . e ! ey LG o B |

) sieiciciosaieiignpnaje:is cssrii sauaasliice soineiGeB ok

e) Ejercicios de célculo intuitivo . ; - g Y Eh:

f) Ejercicios de dibujo. i st e. padtiilae =TT v E e A e h

g) Juegos Freebel:

1) Juegos individuales (construccion, efc.).

2) Juegos colectivos . 21, h.

#1) Gimnastica euritmica. . . .- . . . yan S asinns O oh

i) Canto Rl T TR 1-'/sh.

T R R 1) e S S e R R w S Sl o h.

L R e ey R G i K )

Total (por semana). . . . . . . 291/, h.

Horarios. En esfo no podemos dar reglas fijas.

No olvidemos, sobre todo al establecer nuestro horario
para el comienzo del afio, que los nuevos alumnos han juga-
do hasta entonces libremente, en la casa o en la calle, Jibres
de descansar, después de haber gastado muchas energias en
sus juegos. No les pidamos en seguida que estén mucho
tiempo sentados, esfuerzos intelectuales prolongados, de los
que, ademds, son incapaces, en un aire mas o menos vicia-
do. No olvidemos que en esta edad los nifios son mas acce-
sibles a las enfermedades contagiosas: que nuestro celo por
los progresos de nuestros alumnos no nos hace perder de
vista los cuidados debidos a su salud.

Serd de mucha importancia con los retrasados que en-
fren en la Escuela después de haber dormido su modorra;
como la mayor parte de los padres no tienen idea da la im-
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portancia que tiene un sueiio suficiente para sus hijos, sera
con frecuencia una parte de la farea del maesfro procurar su
educacion en éste como en otros puntos. A titulo de prueba,
puede infenfarse una vez la experiencia de un maesiro de
Zurich, que dejaba a sus alumnos en libertad de hacer lo que
querian por la manana, durante la primera hora: el silencio
se hacfa cada vez mas absolufo, las cabezas se inclinaban
sobre las mesas unas tras de otras.

La cuestion de la entrada en clase deberia, pues, depender
de la necesidad de suefio de los nifios; en la préctica depende
de ofros muchos factores, principalmente de la hora a que
sus padres se marchan al frabajo, y esfas consideraciones
deben fenerse en cuenta.

Si los nifios entran en la Escuela habiendo dormido su
ficientemente, podrdn emplearse las primeras horas en un
trabajo dificil, abstracto, suponiendo que hay alumnos aptos
para la abstraccion, excepcion hecha, sin embargo, para el
célculo. Experiencias rigurosas, hechas por Toljatnik, han
confirmado este hecho que habiamos observado: que la fa-
cultad de contar aumenta con las horas, y es mejor hacia el
fin de la mafiana y en las primeras horas de la tarde.

Sera bueno también, cuando se pueden ordenar las lec-
ciones segiin nuestro deseo, que las primeras sean mads lar-
gas que las siguientes. Con respecto a la duracion de las
Jecciones, vale tanfo ganar fiempo como coriar una leccion
con ejercicios respiratorios o algunos movimientos gimnas-
ticos: el maestro puede ocasionar un frabajo malo y un humor
deplorable, olvidando o esparciendo mucho los descansos
saludables. De ofra parte, puede ocurrir que estos des-
cansos, si se suceden con intervalos muy préximos, inte-
rrumpan un buen frabajo en el momenio en que los ninos
acababan de adaptarse. No deben exagerarse los limites ma-
ximos de donde no deben pasar las lecciones a los refrasa-
dos. Hemos visto nifios escuchando una leccién o trabajando
sin descanso durante media hora, tres cuartos, y a veces una
hora, mientras que nadie pretende que las lecciones de los
retrasados se prolonguen mas de diez minufos.

Un factor que debe tenerse en cuenta es el de los recreos,
no s6lo en su duracién, sino en el modo de ejercitarlos: mar-
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chas y ejercicios gimnasticos, en linea, en silencio, no quitan

el cansancio; por el contrario, ciertos ejercicios gimndsticos
y respiratorios son excelentes, siempre que sean precedidos
de un tiempo de descanso libre.

Los anormales carecen generalmente de iniciativa, v por
esto conviene acudir para los recreos al sistema de los moni-

tores: los nifios mds capaces, o taml

'n los mas dispuestos

a ocuparse de sus compaiieros, deben ser encarcados de la

vigilancia; es ésta una facultad que puede no estar en rela-
cion con el desenvolvimiento general. Estos nifios tienen el
encargo de vigilar, de proteger, de hacer jugar, o sencilla-

menfe de pasear a sus compaifieros mas déciles.




CAPITULO IV

Educacion de los sentidos y de 1a atencion.

A. La atencién en los anormailes. B. Bducacién de los sentidos.—C. Juegos
1 la i6n de los sentidos: 1. Educacién del
sentido visual: 1. Juegos indi
¢) Colores; d) Tamafios; e) Orientacién, y f) Observacién de los fenéme-
nos naturales. 2. Ejercicios colectivos de atencién visual. — II. Educacién del
sentido auditivo.— 11l. Sentidos tactil y muscular Signo de Demoor.—
IV, — Sentidos gustativo y olfativo.

educativos, concernientfes
es: a) Formas y colores; b) Formas;

A. LA ATENCION EN LOS ANORMALES.

La atencion es el fenémeno intelectual mds importante
que debe estudiarse en el retrasado. Sollier lo ha escogido
como base de la clasificacién de los idiotas y de los débiles
de espiritu. Es un hecho comprobado que la mayor dificultad
en la ensefianza de los anormales es la de conseguir des-
pertar y fijar su atencion; no es necesario acudir a medios
ingeniosos para ello: un ruido de la calle, el movimiento de
un compafiero, una nube que pasa anfe el sol, efc., son pre-
fextos para poner en juego la atencién. Los nifios que al en-
trar a la Escuela pasan de los juegos y de la libertad al tra-
bajo impuesto en horas fijas, son los que presentan mas
dificultad a la disciplina de la atencién. Pero mieniras que en
¢l nifio normal el trabajo escolar ordinario lo consigue en la
mayor parte de los casos, con los anormales es preciso, por
el contrario, practicar ejercicios, especialmente destinados a
desarrollar la atencion y a cultivar los sentidos.

La observacién de los retrasados en clase 0 en sus acti-
vidades espontédneas revela dos ftipos de atenciéon. En unos
es lenta, dificil de despertar: éstos son los apéticos, los flo-
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jos, los pasivos. Ley (1) ha comprobado en ellos, de una ma-
nera general, la ausencia casi completa de fenémenos' moto-
res de la atencién, sefialados por Ribot (muecas, fruncimien-
to de cejas, pequefias contracciones musculares). En los
ofros existe la atencién, pero se mantiene dificilmente: se
reparte sobre una porcién de asunfos: son éstos los nervio-
s0s, los agitados, los indisciplinados.

Ofro fenémeno que la observacién de los nifios revelg
también muy claramente, es que la atencién no existe como
entidad psiquica, pero que estd intimamente ligada a las mo-
dalidades sensoriales, segtin los que se ejercitan: que existe,
no una atencion, sino varias: visual, auditiva, motriz; que la
afencion es variable fambién, segtin el objefo al cual se apli-
ca, y que fal individuo fendrd un poder de atencién volunta-
ria considerable, si la ejercita sobre un objeto que le place o
que le es familiar, y un poder mucho menor, si este objeto no
esta en armonfa con sus tendencias infeleciuales.

ltard, en Le sauvage de I'Aveyron, nos habla ya de la profunda
impresién que ejercian en su alumno los fenémenos naturales: nos-
otros hemos fenido ocasién de observar muchos anormales profun-
dos, que son extremadamente distraidos en sus frabajos, pero que
no dejan de saludar con alegria la aparicién del sol. Ofro nifio,
Ems, exfremadamente agitado y anormal, muy desatento a las lec-
ciones, nos llamaba la atencién sobre todos los ruidos de la calle, y
en el paseo sobre el mds pequefio olor; su atencién visual no podia
adaptarse ni al trabajo escolar, ni mucho menos ala comprension de
los ejercicios; pero sus atenciones auditiva y olfativa funcionaban a
maravilla. Liebmann considera como un sinfoma mu y favorable,
desde el punto de vista de la educabilidad, el hecho de gue un nifio
manifieste inferés por lo menos en un aspecto. En el mismo nifio no
falta siempre la atencién visual, sobre todo cuando sale del alcance
de la Escuela: €l fué quien un dia, durante una visita de estudiantes
a la clase, llamé la atenci6n a la salida a uno de ellos, para hacerle
restituir un ldpiz que me habia pedido prestado. El y una nina de-
mente, de un nivel intelectual muy inferior, reconocian en rueda, sin
equivocarse nunca, a las personas de su amistad. Del mismo modo
muchos nifios imbéciles {podrfamos citar cinco o seis), caracteriza-
dos por serias perturbaciones de la atencién, manifiestan una aten-

(1) Ley. — L'arriération mentale. Annales Soc, Méd. Chirurg. d'Anvers, 1914,
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ci6n muy notable en el ferreno de la vida practica: reaccionan siem-
pre insfantdneamente cuando se les pide un servicio, y adivinan en
lo que pueden ser lfiles.

Con frecuencia, basta la mirada de la maestra para distraer a un
nifio de su trabajo. Volviendo a Ems, me veia obligado a taparme
los ojos con la mano para que €l mirase su frabajo, colocado en
la mesa: cosa curiosa: cuando un dia, meses mas tarde, una nueva
compafiera estaba distraida mirdndome a los ojos, el mismo Ems
me aconsej6é «de hacer como que me fapaba los ojos».

A la vez que en estos enfermos profundos, la atencion
suele ser deficiente en los retrasados ligeros; por ejemplo,
nosofros hemos visfo a un inestable hacer grandes progre-
sos en su conducta, escuchar la preparaciéon de una leccion
escrifa con una aciimd'\; buena volunfad perfectas; pero ftuvi-
mos que recordarle, leyendo en sus ojos, que la atencion ha-
bia huido. Evidentemente, seria un grave error que el peda
gogo fratase al nifio con rigor en casos de esfe género.

Nosofros hemos podido comprobar algunas veces también que
la inatencién es més aparente que real: una nifia mixoedema de
nueve aiios, Heb, asistia a las lecciones tan pasiva como en suefio;
lo que no le impedfa, cuando trabajaba sola después o en su casa,
repetir toda la leccién a que habia asistido, haciéndose ella misma
las preguntas y respuestas: «;Cudnfas fenemos? Seis. 4Y ahora?
Cinco. ¢Y si quito dos?, efc.» El mismo mutismo y la misma ausen-
cia aparente, cuando aprendfamos en coro un canto o una poesia, lo
que no le impedfa ser de las primeras en aprenderla.

Pueden observarse también curiosos tipos de afencion
intermifente, que segiin los momentos, o son absolutamente
incapaces de fijar su atencién, o, por el contrario, sobrepasan
en aplicacion a los nifios normales.

Citaremos como ejemplo un nifo anormal, Fpa, alumno en nues-
ira clase de los diez a los catorce afos: era de cardcter dificil;
cuando tenia que hacer un trabajo, comenzaba por molestar a sus
compaifieros, perder el tiempo, mirar las musarafias; no habia se-
guido con atencién la preparacién oral, para ser capaz de ponerse
al trabajo con placer como los otros alumnos; sin embargo, rdpida-
mente, por instigacién de la maestra, medianfe una explicacién su-
plementaria, a veces hecha por él mismo, se ponia a trabajar, y nada
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podia distraerle: ni la campana anunciando el recreo o el fin de las
lecciones, ni la marcha de sus compaferos, ni la presencia de per-
sonas extranas que circularan por la clase. A veces, bastante des
pués de la hora de salida, se le veia perseverar en un frabajo para
€l dificil. Le invitdbamos a marcharse, sin que tomase en cuenta la
invitacién. En los trabajos manuales podia coser o hacer tejido, a
veces durante una hora, sin distraerse un instante; colocado un dia
al lado de un alumno muy inestable, no habituado atin a la discipli-
na escolar, volvidle la espalda, a fin de no ser interrumpido en su
trabajo: ¢suelen verse muchos nifios normales con tan firme volun-
tad de trabajar?

Oftro nifio de ocho afos, retrasado ligero, constituia también un
caso andlogo de atencién intermitente; habiendo estado algtin tiem-
po en clases normales, en las que la ensefianza era superior a su
nivel, habia adquirido el hébito de la dislraccién y de la pereza, a
las cuales le impulsaba su apatia. Como atin no habia adquirido
ningin conocimiento en lectura, le hicimos frabajar con anormales
mucho mas profundos, ya familiarizados con los primeros elemen-
10s de esta rama, y era verdaderamente curioso ver estos anormales
profundos, ya enfrenados en la atencién vy el frabajo por uno o dos
afios de estancia en la clase, sobrepujar a sus compafieros en
afencién.

Algunas veces se encuenfran en las clases especiales individuos
alecios de perturbaciones graves, que, sin embargo, son normales
o supernormales de la atencién: es el caso de un nifio hemipléjico,
presentando perturbaciones motoras del miembro inferior, una sor-
dera parcial, mds intelectual que fisica, y graves defectos de palabra;
como conducta, es un alumno ejemplar, no solamente décil, sino
muy aplicado a su frabajo. Sometido a los fesrs-de Binet, acusé:

A los 7 afios, un nivel de 3 anos de inteligencia.
Alos8§ » > 5 > >
Alos9 » > AR

Este nifo ofrece un ejemplo tal de concentracion de la atencién.
que no tuvimos ningin escriipulo psicolégico en hacerle un fest
ante la clase, a la hora de entrada, en el momento en que los alum-
nos llegan y circulan antes de colocarse en su puesto: sabiamos que
nada podia hacerle apartar los ojos de su fesf.

Como dice M. Vaney en el niimero del Bulletin de la So-
ciété libre pour l'étude psychologique de I'Enfant (Febre-
ro, 1911), consagrado a las «<Clases para nifios retrasadoss:

v
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«Con nifios que no saben ni escuchar ni mirar, ni estarse
tranquilos, es necesario buscar medios para desperfar su
atencion voluntaria y para refenerla un tiempo cada vez mas
prolongado. De aqui la utilidad de los ejercicios de ortopedia
muscular, sensorial y mental; del mismo modo que se curan
cierfas enfermedades corporales por una serie de movimien-
tos bien estudiados, pueden cultivarse, fortificarse y corre-
girse la atencion, la memoria, la percepcion, el juicio, efc.»

Tests de atencion: a) Nosotros hemos explorado la atencién de
nuestros alumnos por el fest, bien conocido, de tachar cierias
lefras en un fexto de lengua extraiia; en todos los alumnos que he-
mos sometido a este fesf muchos afos seguidos, hemos compro-
bado progresos muy notables de la atencion; y

b) Hemos estudiado también por un fesf ingenioso, que nos ha
proporcionado el profesor Claparéde, ofra forma de la atencion: el
espiritu de observacién; hemos presentado a nuesiros alumnos un
dibujo representando un caballo con cinco patas, sin cola. En este
test. como en el precedente, se han mostrado superiores a un gru-
po de nifias normales del mismo nivel escolar.

B. EpUCACION DE LOS SENTIDOS.

En las clases especiales no fenemos que habérnoslas so-
lamente con faltos de atencién: encontramos, en proporcion
bastante mayor que en las clases normales, los faltos de
vista, de ofdo, de tacto y de sentido muscular; en unos es el
organo el que estd enfermo; en los ofros es la percepcion
la insuficiente, por consecuencia del déficit intelectual. Las
experiencias han demostrado que si el ejercicio es incapaz
de desarrollar la capacidad sensorial, en cambio educa y me-
jora la percepcion.

El limite entre los ejercicios de los sentidos y los de la
atencién no puede establecerse: los ejercicios de los senti-
dos constituyen ejercicios de atencion y viceversa. «Dirigir
los sentidos a distinguir las semejanzas y las diferencias,
cada vez mdas pequefias — dice Rouma —, es perfeccionar la
inteligencia, cuyos juicios seran fanto mads sanos, cuanto los
elementos sean mds precisoss, «Si se pudiese — dice el pro-
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fesor van Biervliet, de Gante — medir la delicadeza sensorial
de un individuo y mulfiplicarla por su poder de atencién, se
llegaria asi, mejor que por cualquier ofro medio, a la defermi-
nacion de su inteligencias.

Los trabajos experimentales de Flechsig han probado que
los cenfros y las percepciones sensoriales se desarrollan
los primeros; que la memoria crece en calidad y en cantidad
con su desarrollo por el ejercicio, tanto mds, cuanto mas
se han ejercitado la vista'y el ofdo.

Por lo demés, la educacién de los sentidos no es, afortu-
nadamente, patrimonio exclusivo de los anormales, cuya edu-
cacion es a veces, por la fuerza de las cosas, mds racional
que la de los nifios normales. Sabemos cuéntos ejercicios y
trabajos, tan variados como ingeniosos, son practicados en
la Escuela maternal, juntamente con el fin de desarrollar la
inteligencia sensorial de los parvulitos. No fué para los
anormales para quien J. J. Rousseau escribié las bonitas pé-
ginas de E/ Emilio (libro 1), a las que remitimos a 10s lecto-
res. Son uno de esos ejemplos en que el genio aprehende in-
tuitivamente, por anticipado, lo que sélo consigue formular
I6gicamente, més tarde, por el camino de la observacién y
de la experiencia. '

Independientemente de su utilidad incontestable para me-
jorar las percepciones sensoriales, para desarrollar el espi-
ritu de observacién, para fortificar la ateneién. y por tanto la
voluntad, la educacién de los sentidos bien enfendida, pone
al nifio en condiciones de gozar de muchos placeres, de los
que esfan privados los que no saben ver ni oir.

Nuesfra experiencia nos ha permitido comprobar cémo
esfos ejercicios son del agrado de los nifios, bien bajo la
forma colectiva, tomando parte en ellos toda la clase, o bien
bajo la forma individual, teniendo cada nifio en las manos un
juego diferente; en este ultimo caso, el interés aumenta por
los movimientos que debe hacer el nifio para clasificar o dis-
poner las partes del juego: la alegria de la ocupacién manual
interviene, aumentando el placer de la vista, y comprobamos
lo que Fechner llama el principio de la ayuda, a saber: que la
accion comtiin de los factores que excitan el placer, da un
resultado que es més que positivo.
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Jjunto a las razones teéricas que hablan en favor de la
educacién de los sentidos y de la afencién, puede que no
esté demds citar algunas observaciones tomadas sobre el
vivo, que muestran hasta qué punto estas facultades, que pa-
recen tan naturales en los normales, pueden faltar en los
anormales, y por consecuencia, c6mo es necesario remediar
estas lagunas con una educacién profunda,

Por ejemplo, un nifio anormal de nueve anos, Ems, que se
esfuerza, y no renuncia a ello en seguida, en hacer entrar una caja
mas grande en otra mds pequefia. Otro nifio mongoloide, de siefe
aios, Emg, haciendo un juego de formas, se esfuerza en hacer en-
trar un fridngulo en un circulo mas pequeno, o una esfrella en un
6valo de méas pequeiia dimensién. Después de algunas semanas de
entrenamiento por otros ejercicios, un nifio de nueve anos, a quien
se han propuesto varias cifras para que elimine de ellas los unos,
no lo consigue ni por la mafiana, en los momentos en que hace el
mejor frabajo. Segiin los individuos, la nocién de color, la de tama-
fio 0 la de posicién, son las que faltan mds o menos

C. JUEGOS PARA LA EDUCACION DE LOS SENTIDOS.

Justamente con el fin de ejercitar la atencion, de desarro-
llar la aptitud sensorial y el espiritu de observacion, de ini-
ciar al trabajo personal, el doctor Decroly y sus colaborado-
res han creado una serie de Juegos educativos (1), aplicando
los principios de los grandes iniciadores de la educacion
de los anormales, Itard, Seguin, Bourneville. El gran va-
lor de estos juegos proviene de que han sido establecidos
con un perfecto rigor cientifico, partiendo de las lagunas
observadas en los nifios, y fratando de remediarlas segun
las leyes de la psicologia. Los autpres se muesfran como
los continuadores de Froebel, que dijo hace mds de sefenta

afos: «De los nifios aprendi lo que sé, y aprendo aun fodos
los dias».

(1) Se encontrara la descripcién de estos juegos en La /iniciacidon a la activi-
dad intelectual y mofriz por los juegos educativos, por el doctor Decroly
y Mile. Monchamp. (Actualidades pedagégicas.) Traduccion de Jacobo Orellana.
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El doctor Decroly reconoce 'en sus Juegos una ftriple
utilidad:

1. Sirven para cultivar la afencion esponidanea del nifo
y dirigirla a un trabajo personal. Todos los que han trabaja-
do en la educacién de los anormales, saben cuén dificil es
ocupar utilmente a estos nifios, cuando adn no saben leer ni
escribir: nosofros fenemos con esto un medio de desarrollar
la atencién y la actividad de los anormales sin sobrepasar
sus capacidades. Por reclamar la actividad del nifio. estos
juegos son a la vez un manantial de alegria y un excelente
medio de disciplina, al propio tiempo que confribuyen a des-
arrollar los hébitos de orden.

2. Sirven para comprobar los conocimientos adquiridos
por el nifio. Cuando éste los ha manejado, se le invita a de-
mosfrar, mediante un trabajo personal, si ha asimilado lo que
nos habfamos propuesto; y

d. Estos juegos son de mucha ufilidad al maestro, como
pruebas o como fests, para determinar el nivel mental del re-
frasado a su entrada en la clase o en el Insfituto, o para me-
dir sus progresos (anotando el tiempo empleado, las vacila-
ciones, los errores).

Durante nuestra corta estancia en el Instituto de ensefian-
za especial del doctor Decroly, en Bruselas, para iniciarros
en sus métodos, descubrimos su rica coleccién de ingenio-
SOs juegos, y nos apresuramos a fabricar algunos semejan-
fes, y ofros, segiin las lagunas de nuestros alumnos y las
necesidades de nuestra ensefianza, y después de siefe afios
de experiencia nos hemos convencido tanto de sus venfajas,
que no nos explicamos cémo pueden valerse los que no los
ufilizan.

Es muy grande la alegria de los nifios cuando se les pro-
mefe un juego; es necesario notar su silencio, que no es el
del suefio, sino el de una actividad alegre, cuando cada uno
estd entregado a su tfarea. Tan absortos se quedan en sus
juegos, que ni la campana del recreo ni las invitaciones de la
maestra consiguen separarlos de sus ocupaciones. No les
preocupa que hayan franscurrido las horas de clase, ni la
presencia de visitantes extrafios, para continuar con la mis-
ma aplicacién que en las primeras horas de la mafiana. Es de

L]
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mucho interés ver cOmo estos juegos engrien a los nifios, y
c6mo los hechos por ellos son tan perfectamente adecuados
a sus necesidades y a su mentalidad.

Todo esto, y el hecho de que la confeccion de los juegos
invierte un tiempo considerable, del que no todos los maes-
tros disponen, es lo que nos decidi6, con la autorizacién del
doctor Decroly y la ayuda del Instituto ], J. Rousseau, a edifar
algunos de ellos (1). Indicamos con un asferisco, en este ca-
pitulo y en los que fratan del célculo y de la lectura, aquellos
juegos que hemos editado, a veces en forma algo diferenie

Para mas claridad, esfudiaremos sucesivamente en esfe
capitulo: I. Los ejercicios que se refieren al sentido visual.
Il. Los que se refieren al sentido audifivo. lll. Los que se re-
fieren a los sentidos musculary taetil. Y 1V. Los que se refie-

ren a los sentidos gusfativo y olfativo.

I. Educacion del sentido visual.

En un folleto que se ha hecho clasico, y al cual hemos de
referirnos con frecuencia, Liebmann (2) expone los diferentes
medios que emplea para hacer la exploracion de los senfidos,
del movimiento y del lenguaje en el anormal. Para el senfido
visual propone como primeros ejercicios: a) reconocer obje-
tos familiares sobre un cuadro de conjunto (por ejemplo, la
mesa en un grabado representando la cocina); b) si el nifo
no consigue lo anterior, se intentara que reconozca los obje-
tos representados aisladamentfe en una ldmina; ¢) si aun fue-
sen los nifios incapaces de realizar los dos ejercicios anfe-
riores, porque no comprendan el lenguaje, se les pide que
sefialen en una ldmina un objeto que se les hace ver anticipa-
damente al natural, y d) por ultimo, se harédn ejercicios con
ayuda de formas geoméfricas, ejercicios cromdticos, ofros
sobre orientacion, etc.

(1) Juegos educativos, segiin el doctor Decroly y Mile. Monchamp, para los
péarvulos y los retrasados, por Mlle. A. Descoeudres. Primera serie: 15 juegos dife-
rentes, 30 francos; y segunda, 15 juegos diferentes, 20 francos.

(2) Liebmann. — Die Unfersuchung u. Behandlung geistig. Zuriickgebliebener
Kinder. Berlin, 1898.




Los Juegos Decroly creemos que responden
plefamente al examen del sentido visual:
guaje, del que hemos de prescindir

vien y com-
sin hablar del len-
con los nifios que no lo
comprenden, si se quiere juzgar el sentido visual solo, hay
para ello un segundo elemento. del que abusan los primeros
fesfs de Liebmann, que es la comprensién de grabados o l4-
minas. Este elemento es principalmen

le asunto de entrena-
miento, y da resultado. s

egin que el nifio haya sido ejerci-
tado o no en observar los grabados. Por

el contrario, la
forma de loterja, e

mpleada por el doctor Decroly, es uno de
los ejercicios mas sencillos de comprender, aun para los
anormales.

Comencemos por examinar los juegos individuales: pasa-
remos después a otros colectiv

‘0s. Entendemos por juegos
individuales los que pueden

darse a un solo nifio; pero esto
no impide que jueguen con ellos colectivame

nte varios nifnos
con o sin intervencién de la maestra.

1. Juegos individuales.

Estos juegos tienen por fin el examen vy el estudio:
a) De las formas y de los colores.

b) De las formas solas.

¢) De los colores.

d) De Jos tamaiios.

e) De la orientacién, de Ia posicion de los objefos; y
f) De la observacién de los fenémenos naturales.

a) Formas y colores.

*1. Loferia de formas y de colore

s. Este’ primer juego,
lo mismo que los juegos 5y 12, nos h

an sido inspirados por
a darse cuenta del des-
le pedia que colocase una
ofra friangular y azuly una tercera
cuadrada y negra, sobre otras placas idénticas.

Este es el ejercicio que, en forma de loteria y con la agre-

Itard (1). Este educador eminente, par
arrollo sensorial de su alumno,
plaquita circular y roja,

r
) =

Le sauvage de I''Aveyron.
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gacion de formas no geométricas (objetos usuales, efc.),
consfituye nuestro primer juego: el nifio debe colocar sobre
las figuras idénticas diez y seis formas, representadas en
diez y seis colores diferentes. El nifio distingue, segun la for-
ma y segtn el color.

2. Juego de los hules. Este juego es muy pradctico, por-
que dificilmente se rasgan los hules ni los cartones gruesos
que en €l empleamos. Se preparan unos trocitos de hule, du-
plicados, en los que variardn los dibujos y colores. El nifio
presentara de dos en dos los trozos idénticos.

Puede comprobarse, observando las vacilaciones y erro-
res del nifo, si es el color o el dibujo el que mas llama su
atencion; para ello se escogen los hules con los mismos
dibujos en colores diferentes, y con los mismos colores en
dibujos diferentes.

3. Loferfa de los nifios y las nifias. Consiste en distin-
guir nifios y nifias de diferentes colores.

4. Domin6 de formas y colores. Se fabrica con trozos
de papeles pintados. La forma y el color, al mismo tiempo,
son los que gufan al nifio en la colocacién de las fichas.

b) Formas.

* 5. Como continuacién de la loferia 1, la /oferfa de for-
mas: las diez y seis formas del primer juego son todas del
mismo color, y el nifio se guia por la forma.

6. Por medio de grabados de catdlogos o prospectos, que
con fanta facilidad nos podemos proporcionar duplicados, se
pueden fabricar muchas /loferias de grabados (lamina 1.3,
figura 1.7), de muy bonito efecto y de dificultades graduadas,
segtlin que los grabados difieran mds o menos. Los catalo-
gos especiales de muebles, de ropas, etc., permiten la con-
feccién de muchas loterfas de distinta clase.

7. Clasificacién de sellos, segiin el dibujo.

8. Urabados a completar. En un grabado de conjunto, el
niio debe colocar ciertas partfes, cierfos objetos que faltan:
en el comercio se encuentran juegos de esta clase.

9. En un obrador establecido para dar frabajo a los obre-
ros durante la guefra, las sefioritas Evard, inspirdndose en

5
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los principios de los juegos Decroly, han tenido la ingeniosa
idea de fabricar dominés con frozos de farjetas postales: hay
entre ellos juegos muy bonitos, en los que se puede graduar
la dificultad, ya por el niimero de grabados, ya por su mayor
O menor semejanza.

10. Lofteria de flores secas (lamina 1.7, figura 2.7). El
ejercicio de forma se hace mas inferesante, porque el nifio
debe reconocer los caracteres de la flor, no obstante las dife-
rencias entre una y ofra planta. Loferia de hojas secas (ldmi-
na 1.2, figura 3.7).

11. Liebmann propone, como fesf visual (todos estos
ejercicios son también fesfs), hacer buscar al nifio, enfre una
serie de objetos heteraclitos, los de la misma especie: utiliza
monedas, cartas de juego, plumas de acero, libros, fotogra-
fias. sellos, botones, etc. Este ejercicio es de los mas infere-
santes: pide cierta suma de conocimientos usuales y de jui-
cio; por ejemplo, los nifios muy retrasados clasificaran los
botones y las monedas segiin su tamafio o su color, mejor
que seglin su especie.

¢) Colores.

El autor aleman Rachelmann hizo experiencias con un
nifio de seis meses, al que presentaba alfernativamente bote-
llas forradas de colores y ofras sin forrar, obteniendo la
conclusién de que ya a los seis meses saben los ninos dis-
tinguir los colores perfectamente. Muchos autores han visto
a los nifios nombrar los colores a la edad de dos afios. Es-
tos hechos permiten darse cuenta del refraso de los anorma-
les, que a los ocho y diez afos no saben muchas veces ni
reconocer ni nombrar los colores; es preciso fener en cuenta
que el factor atencion inferviene también: es el que hace muy
dificil pronunciarse sobre las nociones de color enfre los
anormales.

Més de un autor ha comprobado las irregularidades del
sentido cromaético entre los anormales. Ziehen cita refrasa-
dos de doce a quince afios, que poseian conocimientos esco-
lares suficientes, capaces de sostener una conversacion
sobre un asunto sencillo, pero incapaces de reconocer los
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colores. Ley examiné 110 nifios de las clases de retrasados
de Amberes, haciéndoles clasificar cinco o seis colores, en-
tre ocho diferentes: comprobé los mds graves errores de 23
nifios que confundian los colores complementarios; 45 reac-
cionaron normalmente y clasificaron los colores sin dudar.
Esta clasificacion, como todo trabajo puramente sensorial,
es muy independiente de la infeligencia en general: los nifos
de nivel muy inferior consiguen aquello en que ofros relati-
vamente inteligentes pueden fracasar.

Nosotros hemos tenido ocasién de ver comprobado, por més de
un autor, que los colores azul y violeta son los mads frecuentemente
confundidos. Un nifio epiléptico no habia conseguido, desde los
ocho a los trece afios, distinguir estos colores; nosotros le ddbamos
de tiempo en tiempo una serie de fichas azul obscuro, con una color
violeta entre ellas, y le pediamos que separase la ficha que no fuese
como las demds; aunque el mandato era perfectamente comprendi-
do, jamés pudo cumplirlo; en las loferias cometia también frecuen-
tes errores, identificando el azul obscuro y el violeta, el azul claro y
el malva.

Veamos ahora algunos juegos de colores.

* 12. La loferia de colores completa los juegos ! y &: los
tres, en forma de loteria, corresponden a los tres ejercicios,
con los que debuté Itard con su salvaje. Estos tienen la mis-
ma forma, pero varian los colores: los del juego 1 son diez
y seis. El nifio es guiado por el color solo.

Tests sobre formas y colores: a) Los tres juegos 1, 5y 12 per-
miten la exploracién comparada de las nociones de forma y de co-
lor: la experiencia, repetida muchas veces, lo mismo con los nor-
males que con los anormales, ha demostrado que las formas son
reconocidas siempre mds pronto que los colores. La repeticién en
los mismos alumnos ha mostrado muy claramente los progresos en
la rapidez de percepcién; y

b) Hemos explorado igualmente las nociones de forma y de co-
lor — y también las de niimeros — , por medio de fesfs escogidos:
el individuo debe escoger entre estas fres nociones (1).

(1) ¢Color, forma o nimero? Arch. de Psych., 1914, pag. 305.
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Estas experiencias establecen:
1. Que las elecciones de colores disminuyen con la edad, pa-
sando de los nifios a los adultos (las elecciones de formas aumen-

tan en sentido inverso).
2. Que en todas las elecciones, los nifios anormales estdn colo-

cados enfre los nifios de fres a seis y siefe afios; es decir, bajo su

nivel escolar; y
3. Que la constancia, esto es, la facultad de seguir una idea

directriz, nunca es tan débil como en los anormales.

13. Sellos para clasificar, segtin el color.

14. Muestras de cintas, de lanas o de sedas, separadas
en dos trozos, de los que el nifio debe unir las dos mitades.

15. Dominé eromético, ya editado por Bourneville. Puede
procurarse en el comercio o construirse por el profesor, gra-
duandolo segiin convenga, para diversas clases de nifios
anormales o normales, eligiendo los colores con dificultad
creciente para disfinguirlos.

* 16, Loteria de dos, fres o cuatro colores. (Véase La
iniciacién, péginas 20 a 22.)

Mencionaremos algunos juegos destinados no a la distin-
cién de los colores, sino a la de las fintas.

% 17. Loterfa de tintas, representando pelotas, banderas,
mufiecas, efc.; cada una en cuatro fintas de los cuatro o cin-
co colores principales.

* {8. El mismo ejercicio, bajo forma de dominé de tinfas.
El dominé presenta mayor dificultad que la loteria a ciertos
alumnos: saben hallar bien la finta (el dibujo, el color) pare-
cida, pero la dificultad consiste para ellos en colocar una al
lado de ofra las dos parfes semejantes; a veces lo consiguen
con dificultad. 5 '

19. Con escalas de muestras de cintas, de seda, de pa-
pel, efc., se fabrica en poco tiempo un juego mas dificil que
los precedentes, consistenfe en reconstituir la serie de fonos,
yendo desde el mds claro al mads obscuro.

Todos estos juegos dan ocasion a ejercicios de elocucion
sobre los colores: se pide al nifio que muesire, después de
nombrarlo, tal objeto verde, azul, rojo; después azul obscu-

ro, azul claro, o bien se le dan muchos juegos, de los que se
le hacen eliminar sucesivamente fodas las carfas o todos los
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objetos rojos, violeta, etc. El lenguaje recibe asi un conte-
nido objetivo, intuitivo. Por el confrario, es una falta, puede
comprobarse también con los normales, hacer nombrar los
colores a los nifios antes de estar seguro de que los perci-
ben y los identifican correctamente: esto favorece las falsas
asociaciones, dificiles de hacer desaparecer; se ve, por ejem-
plo, a los nifios 0 a los anormales elegir el nombre de un
color, con frecuencia el rojo, para designarlos fodos. Preyer
cita una dama, Prof. Dehio, que viendo el poco inferés de
su hijita por los nombres de los colores, fuvo la idea de
designar cada color con el nombre de una cosa que le re-
cuerde; asi, después de una estancia en la playa, llamo al
azul, agua de la mar; al verde, hierba; al obscuro, la caseta
del bafio, efc.; mds tarde, el negro fué llamado carbon; el
rojo, fresas, etc. Se jugaba a poner las fresas (rojas) en la
cesta (amarilla); de este modo, la nifia supo designar perfec-
tamente todos los colores cuando llegé a los veintitin meses
de edad. Hay en esto seguramenfe un buen medio auxiliar,
fransitorio para ciertos anormales, para quienes son dificiles
estas designaciones.

d) Tamaiios.

Continuemos explorando y educando las nociones visua-
les de los anormales, haciéndoles reconocer los tamafios.

* 20, Sobre grandes cartones (14 X 36) se han encolado
siluetas de objetos usuales (fijeras, relojes, bofellas, efc.), de
dimensiones decrecientes: el nifio debe poner encima carfon-
citos representando las figuras idénticas. Se observa que los
errores de dimensiones subsisten largo tiempo después de
los de formas y de colores.

21. La loteria de formas geoméfricas (circulos, cuadra-
dos, triangulos, rectdngulos), idénfica a la precedente, esta
descrita por Rouma. (Notas sobre una clase de anormales.)

22. Con ayuda de catdlogos conteniendo series de obje-
fos de tamafio decreciente, podemos fabricar nosofros mis-
mos loferias de objefos de vajilla (ldamina 1.2, figura 1.7), de
itiles, de insfrumenfos, etc., del mismo género, a veces un
tanto dificiles por el hecho de que la diferencia enfre dos ob-
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jetos consecutivos es apenas perceptible. En este caso, tam-
bién los ejercicios de elocucion permitirdn la aplicacion de
los términos: grande, pequefio, mediano, el mds grande, et-
cétera.

e) Orienfacion.

Veremos, a propoésito del dibujo, que los nifios anormales
muestran con frecuencia mucha dificultad para reconocer la
posicion de los objetos aisladamenfe o con relacién a ofros.
Estas dificultades son las que han obligado a sus maesiros
a crear juegos con el propésito de remediarlas. (Véase di-
bujo, péginas 125 y 126.)

93. Pueden comprenderse en esta categoria los juegos
de paciencia (puzzle). Son faciles de construir con dificulta-
des varias. Se cortan unas estampas en dos frozos, que ha-
bréan de unir los nifios, no dédndoles mas que una estampa
primero, después dos o fres, y luego mas.

Para un ejercicio mds complicado se cortard cada estam-
pa en tres o mds partes, y cuando se frafe de ldminas gran-
des, en 8, 10 6 20; estos juegos preliminares ejercitan al nino
para que pueda resolver mds adelante los de dos o seis ca-
ras, tan conocidos en el comercio.

* 94, Juego de actifudes. (Véase La iniciacion, pagi-
nas 31, 32 y 33.)

# 95, Este juego lo combinamos para el nifio Fpa (véa-
se pdagina 127), afecto de taras espaciales muy acentuadas,
que confundié por mds de tres afios la nyla u, la dyla b:
El juego /oferia de las cuatro posiciones de un objefo (lami-
na 1.2, figura 4.?), consta de una llave, una bandera y otros
objetos asiméfricos, representados en cuatro posiciones, so-
bre cartones grandes. La tela de la bandera aparece, alterna-
tivamente, arriba, a la derecha; arriba, a la izquierda; abajo,
a la derecha, y abajo, a la izquierda, y el nifio debe identificar
los cartones, teniendo en cuenta que cada uno de éstos lleva
un signo, que se pondra siempre abajo, y que indica la posi-
cién en que debe colocarse el cartén. Gracias a la destreza
adquirida en los otros juegos, el nifio para quien se consfruyo
éste, consiguié hacerle la primera vez sin error, mienfras
que muchos nifios normales no lo consiguieron.
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Un fesf anédlogo al b (pdgina 67), en el que habia que elegir entre
el color y la posicién, nos ha mostrado que la nocién de posicién
aumenta regularmente con la edad, pero aparece mds fardiamente
que la de forma:

Eleccion de nifios de tres a seis afos. Eleccion de adultos.
Posicién ) en competencia. . . | 46 % 76 %,
Forma VYconelcolor....[ 7% 50 °/,

* 96. La pelota sobre la mesa. (Véase La iniciacion, pa-
ginas 35y 36.) Mienfras que los juegos 24 y 25 se refieren
a la posicion de los objetos en si mismos, éste y el siguienfe
tratan de la posicién de un objeto con relacién a otro.

97. Juego de la derecha y de la izquierda (ldmina 1.2, figu-
ra 5.2). Los anormales, a consecuencia de la debilidad de sus
representaciones espaciales, encuenfran a veces dificultades
en distinguir la derecha de la izquierda; ademas, en todos los
individuos — nuestras experiencias sobre la determinacion
de direccién han confirmado esta observacion diaria —, la
distincién de la derecha y de laizquierda se hace mds dificil-
mente que la de alto y bajo. Nada de extrafo tiene, pues, que
cuando los anormales comienzan la lectura, después de ha-
ber confundido » y d mucho tiempo, encuentren dificultades
para distinguir las silabas oe, co; fu, uf, etc.; nosofros pre-
paramos este nifio mediante el siguienfe ejercicio visual: en
grandes carfones, divididos en cuadros, se representan dos
objetos en cada par de cuadros; por ejemplo, una mesa a
la izquierda, y una silla a la derecha: una bofella a la iz-
quierda, y un vaso a la derecha, etfc.; en otro gran carton se
disponen los mismos objetos de modo inverso: la mesa a la
derecha, y la silla a la izquierda, efc.; para colocar debida-
mente los cartoncitos o fichas, el nifio deberd fijarse ala vez
en la nafuraleza y en la posicién de los objetos, uno con re-
lacion a ofro; por lo que, mientras encuentra rdpidamente los
objetos semejantes, no percibe las diferencias de posicién
sino mucho més tarde y con un esfuerzo de afencién bas-
tante mayor.

El mismo juego puede hacerse también con tres, cuatroy
cinco objetos.
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* 28. La loterfa de los zuecos. (Véase La iniciacién, pa-
gina 27.) Lin ejercicio que se refiere, a la vez, a la posicion y
a los colores. :

* 29. Como ejercicio, no sobre la posicion de los obje-
fos, sino sobre su presencia o ausencia, citaremos un juego
Decroly més dificil: /a /oferia de la mesa mal puesia, o de
los objetos que faltan. (Véase La Iniciacién, paginas 29 y 31.)

f) Observacién de los fenémenos naturales.

Coloquemos en la categoria de los juegos visuales algu-
nos ejercicios, no sobre las percepciones sensoriales, sino
sobre la observaciéon de los fenémenos de la Naturaleza.
Como muchos de aquellos que veremos en la lectura, en la
orfografia y en el cdlculo, estos juegos no son més que un
medio de hacer repetir al nifio las nociones aprendidas por la
observacion, al paso, en el vestibulo o patio de la Escuela,
en el paseo, etc.

30. El juego de las sombras y del so/ (lamina 1.2, figu-
ra 7.%), representa diferentes paisajes, monumentos, drboles,
efcétera, en los que esté figurada la sombra, ya de un lado,
ya del ofro: el nifio que ha observado anficipadamente, en
el paseo, las posiciones respectivas de las sombras y del sol,
debe colocar sobre cada imagen, del lado opuesfo a la som-
bra, un disco pequefio en cartén, figurando el sol.

31. Eljuego del viento (ldmina 1.2, figura 6.2). Tres paisa-
jes parecidos, sirviendo de fondo, pegados sobre tres carto-

nes de 16 X 22 cms., bajo los cuales coloca el nifio los tres’

rotulos: «Sin vientos, «Viento del Norte» y «Viento del Surs,
después de haber orientado sus paisajes segtin la posicion
real del Norfe y del Sur. De nuevo, después de numerosas
observaciones hechas en pleno aire, los nifios colocan sobre
esfos fres cartones chopos, humo, ropa lavada y tendida en
una cuerda, banderas verticalmente, inmdéviles, colocadas en
uno u ofro lado; después tres mufiecos, uno marchando
tranquilamente, con el sombrero puesto: los otros dos co-
rriendo fras sus sombreros, uno en una direccién y ofro en
la opuesta.

82. El juego de la nieve. — Se hacen algunas salidas es-

i
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colares en fiempo de la nieve fundente; se observara que ésta
comienza a fundir muy de prisa, porque ha desaparecido de
un talud, mienfras que el ofro estd aiin fodo blanco, porque
s6lo una ilfima linea de nieve subsiste atin en la fierra, al
lado de un tronco de drbol. Algunos dibujos reproducen es-
tas distintas observaciones, y el nino debe colocar, o un dis-
co figurando el sol, o una flecha indicando la direccién del
viento; y

33. Juego de las fases de la luna, con los dibujos y los
nombres de las diferenfes fases (lamina 1.9, figura 8.7).

Después de esta serie de ejercicios individuales, pasemos
a los ejercicios colectivos.

2. Ejercicios colectivos de atencion visual.

Estos ejercicios son tomados casi fodos de la obrita de
Rouma Nofas pedagdgicas sobre una clase de anorma-
les (1). Estas lecciones de atencion tendran todas su razén
de ser y su utilidad en las clases de nifios normales, porque
es evidenfe que el hecho de aprender a ver, apreciar las dife-
rencias cada vez mds sutiles, a observar, en fin, es la condi-
cion primera de la adquisicion y de la fijacién de los conoci-
mientos en todos los grados y en todas las ramas de la en-
sefianza. Son apropiados muy particularmente para preparar
a los nifios y a los anormales para el estudio de la lectura y
de la ortografia; es la diferenciaciéon de cosas concretas, a
veces agradables, precediéndola de los signos abstractos.

Ademads de su incontestable ufilidad, estos ejercicios son
muy agradables a los nifios; los acogen siempre con mani-
festaciones de alegria, y despiertan de su sopor a los mas
apdticos.

Hemos visto nifios anormales, que no salian de su pasivi-
dad ordinaria sino cuando haciamos ejercicios de este gé-
nero, hacer gestos y manifestar un vivo deseo de comunicar
sus descubrimientos; asi, pues, consagrando a esfo algunos
minutos, cuando los nifios comienzan a sentirse fatigados de

(1) Hemos resumido estas notas en L'Educateur del 31 de Julio y del 11 de
Septiembre de 1909.
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un esfudio mds arduo, se hard renacer el inferés y la alegria,
y no se habra perdido el tiempo; todo lo confrario. jPor qué
muchos maestros de clases normales se imaginan que sus
programas no les dejan tiempo de practicar a veces algunos
ejercicios de esfe género? ;No es evidente que este tiempo
perdido serd ampliamente aprovechado, si los nifios prestan
mdés atencién a sus lecciones?

a) Imitacion de movifienfos, primero sencillos, de
los brazos, piernas, cuerpo; después mds restringidos vy
complicados, de los dedos, ojos y labios.

b) Observacion de fenémenos nafurales y ofros.

1. Hacer observar y distinguir las fintas del cielo, de las
nubes, de los drboles; los diferentes verdes en el campo.

2. Hacer distinguir la plena luz y la sombra, los movimien-
tos de la sombra y del sol.

3. Hacer fijarse en las deformaciones aparentes de los ob-
jetos por la perspectiva: una calle o una alameda, que pare-
cen estrecharse a lo lejos; una fila de casas, que parecen mds
altas cerca del espectador giie en la extremidad opuesta; rai-
les que no parecen paralelos; cuadrados deformados, efc.

4. En un jardin o en el paseo, dar al nifio una hoja o una
flor (que no os haya visto cogerla); él debe encontrar ofra
parecida, averiguar en otofio de qué drboles provienen las ho-
jas caidas, efc.

5. Pedir al nifo que coloque a sus compafieros por orden
de altura, inspecciondndolo otros ninos.

6. Colocar a los nifios, segtin el color de su cabello, des-
de el mds negro al mas rubio.

A esfos ejercicios pueden agregarse:

7. Los paseos de observacidn, para ensenar a los nifios
a ver, mirar, a reflexionar sobre lo que ven. Es interesante
ver los rdapidos progresos que hacen en esto. En las prime-
ras salidas cuesta trabajo fijar la atencién de algunos nifos
sobre lo que se les quiere hacer ver; de una a ofra vez se
notfa progreso: al cabo de algunos meses, todos los alumnos
preguntan a la vez sobre un arbol que sefalan, sobre un
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grano que germina, sobre un insecfo o un pajaro. Y cuando
al salir para el paseo se anuncia el fin que nos propone-
mos en los ejercicios de observacién que van a llevarse a
cabo, jcon qué alegria, con qué inferés reacciona el grupo
de nifios! Asi, después de una leccién antialcohélica, nos
damos cuenta, de visu, del nimero de cafés y de tabernas
que hay en ciertas calles, y cada nuevo establecimiento pro-
voca exclamaciones en los nifios. Uno de éstos, a quien ha-
bia impresionado mucho una leccién, gritaba horrorizado a
la vista de cada taberna: «<jAqui ofra! jEl alcohol es veneno!»;
y viendo entrar a los consumidores, gritaba muy alto, sin
duda para llamar la atencién de los inferesados: «Un café y
hombres que enfrans; y

8. Los frabajos de observacion convienen a los nifos ya
entrenados por los ejercicios precedentes: consisten, por
ejemplo, en observar los ruidos que se sienten en la casa o
en la calle; examinar los objetos de hierro, madera o vidrio;
fijarse en lo que mueve el viento, lo que la lluvia ha mojado;
cuanto pasa, en fin, a nuestro alrededor. Estos ejercicios son
innumerables, y los nifios suelen poner en ellos mds interés
que las ninas.

Ciertos retrasados manifiestan un interés muy vivo por los fené-
menos de la Naturaleza: dos desgraciados vagabundos siguen los
progresos de las plantas de la clase, de las hierbas del patio o de
los drboles de la vecindad, con un interés jamds desmentido; nos-
otros les hemos enconirado méas de una vez, a las siete y meédia de
la mafana, media hora antes del comienzo de la clase, empinados,
mirando por las ventanas, para ver si han germinado los grahos o
cudnto ha crecido el trigo; después de las vacaciones de Pascuas,
no nos dejan reposar hasta que no se informan c6mo se encuentran
las plantas después de los diez dias. Uno de ellos muestra inquie-
tud de ver un arbol del patio que se mantiene seco, mieniras que los
otros han retonado en la primavera. El otro observa que el cielo ha
cambiado de color desde la mafiana, o que las hojas de los drboles
del patio estdn mds obscuras por la tarde que por la mainana, cuan-
do el sol las alumbra; se apercibe de que la niebla es menos espesa
que dos horas antes; el termémetro le interesa vivamente, mira la
temperatura muchas veces al dia, y cuando se marcha a las once,
dice: «18 grados, seforita; ¢habra 20 grados por la tarde?»




ALICE DESCOEUDRES

¢) Observacion; memoria visual: dibujo y lenguaje.

1. Se ponen ante el nifio, primero dos objetos muy dife-
renfes; por ejemplo: una pelota y un martillo. A la sefial
«dormid», los nifios cierran los ojos y se tapan la cara. Se
quita entoncesuno de los objetos; a una nueva sefial, los nifios
abren los ojos, y se les pide o dibujar el objeto, o nombrar-
lo; algunos nifios serdn capaces de dibujar: los que no se-
pan hablar; ofros sabran nombrar el objeto: los que no sean
capaces de dibujarlo; el maestro podré elegir uno u otro de
los procedimientos, segiin que desee hacer trabajar més es-
pecialmente el dibujo o la elocucién.

El mismo ejercicio con fres, cinco, siete 0 mas objetos,
variando éstos segtin la estacién, las circunstancias, la ma-
teria de las lecciones intuitivas: en primavera seréan flores na-
turales, huevos de Pascuas (ejercicios de colores), grabados
de mariposas o de péjaros; en verano, legumbres, frutas, ce-
reales; en ofoifio, hojas de todas formas y colores y frutos.

Cuando la atencién esta ya un poco ejercitada, se pueden
quitar dos, fres o cuatro objetos, y hacerlos nombrar o di-
bujar.

2. Después separar un objeto, hacerlos dibujar en el
orden primitivo, poniendo una cruz en los obijetos sepa-
rados.

3. Liebmann recomienda también ejercitar el sentido de
la orientacién colocando un objeto sobre la mesa, en cierta
posicion; después, mientras que los nifios duermen o tienen
vuelta la espalda, se le cambia de posicién: a una nueva se-
fal miran, y se averigua quién sabra ponerlo en su posicion
primitiva; y

4. Se pueden también colocar al principio dos o tres ob-
jetos solamente, reemplazar uno de ellos por otro, hacer di-
bujar el objeto desaparecido y el nuevo.

Los carfoncitos de la mayor parte de las loferias visuales
que hemos descrito, pueden servir de material para todos es-
tos ejercicios, haciendo fijar la atencién sistematicamente
sobre las formas, los colores, los tamaiios, los lugares, ef-
cétera.

Estos ejercicios y los que siguen constituyen un medio
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de excitar el interés, y el deseo de expresarse, de fraducir ver-
balmente el descubrimienfo que acaba de hacerse, en una u
otfra forma, que el método de eleccion (Wah/methode) preco-
nizado por los autores alemanes, que consiste sencillamente
en hacer mostrar y después nombrar los objetos, sin que in-
fervenga la esperanza de la cosa que va a producirse, la
sorpresa de descubrir el hecho realizado. No hay méas que
practficar estas dos clases de ejercicios, para convencerse
*pronfo.

d) Lectura de dibujos y ejercicios corporales.

Mientras que los nifios tienen los ojos cerrados, se dibu-
ja en el encerado un muiieco en cualquiera posicién. A una
orden, los nifos abren los ojos; a la segunda (cinco segun-
dos mds tarde, para dejar a los nifios tiempo para observar)
deben reproducir la actitud del muneco dibujado en el ence-
rado. Se dibujan en seguida otros personajes, en actifudes di-
ferentes unos de otros (de pie, sentfados, de rodillas, acosta-
dos, brazos en alto, adelante, un brazo en alto, un brazo al
costado, las piernas dobladas, separadas, efc., efc.): el nifo
imita todos los movimientos; después se cambia un defalle,
movimienfos de la cabeza, de los pies, de las manos, de los
dedos, etc. Es una gran ventaja, desde el punto de vista fisi-
co y del infelectual, hacer traducir las cosas vistas en sensa-
ciones musculares.

e) Ejercicios de observacién. — Lectura de dibujos.

Lo mismo que los precedentes, estos ejercicios preparan
mds aun que los primeros a la observacion de los signos
graficos, puesto que no se trata de llamar la atencion sobre
los objetos, sino sobre los dibujos.

Dibujar el esquema de un mufeco. Mienfras que los nifios
tienen los ojos cerrados, agregar un detalle complementario
sucesivamente: brazo, mano, nariz, ojo, bigote, sombrero,
bastén, bolsillo, botones; los nifios abren los ojos cada vez,
y deben sefalar el cambio operado; los que no saben hablar,
expresan por gestos su descubrimiento; puede hacerse repe-
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fir en coro la frase expresada por el primer nifio que ha res-
pondido.

Después, en vez de agregar, se cambian los detfalles: el
bastén por un paraguas; se modifica el puio del paraguas;
se cambian las botas por botines, etc., etc.

Algunas veces, para dar variedad y llevar al colmo la
alegria, pueden hacerse las modificaciones grofescas: na-
riz larga, sombrero gradualmenfe encasquetado sobre los
0jos, efc.

Aun podran variarse los motivos hasta el infinito; la aten-
cion se llevard alternativamente sobre la forma, el color, el
numero, o se hara razonar al nifio sobre los cambios produ-
cidos. Cuando la atencion de los nifios ha sido llevada dos
o fres veces sobre un mismo asunto, se cambia un detalle en
ofra parte del encerado. El ejercicio se hace mds completo y
dificil si se le dirige por diversos campos de observacion,
agregando alguna cosa por un lado, mientras que se cam-
bia un detalle en otro. Por ejemplo, se representa la mesa del
comedor; se pone el cubierto, después los platos, se cam-
bian los alimentos desde las fuentfes a los platos, se separan
los objetos, se vacian y se llenan los vasos, mienfras que las
personas cambian de posicién o actitud. Se puede repetir una
leccion de cosas bajo esta forma; se llega asi a reforzar las
asociaciones entre las cosas y sus cualidades, y las palabras
correspondientes, sin dejar el interés del nifo; y

f) Observacion de diferencias.

Trazar en el encerado, estando los alumnos con los ojos
cerrados o la espalda vuelta, dos dibujos absolutamente se-
mejantes, salvo en un defalle; por ejemplo, dos ninos con
sombreros o calzados diferentes, o llevando en la mano dos
cosas distfintas; dos, tres relojes, marcando cada uno una
hora distinta; dos carros, dos bicicletas, que sélo se distin-
guen por un detalle; dos personajes en dos actitudes algo di-
ferentes: los nifios deben, o dibujar con algunas lineas las
diferencias comprobadas, o describirlas.

Rouma se declara enteramente safisfecho de los resulta-
dos obtenidos entfre sus alumnos anormales por la préctica

A



e

EDUCACION DE NINOS ANORMALES 79

cotidiana, durante muchos meses, de diez minutos de estos
ejercicios. Nosotros hemos podido experimentar también sus
felices resultados, no solamente durante los ejercicios de
atencion: ciertos nifios han llegado a reconocer inmediata-
mente los cambios casi imperceptibles (aun cuando los visi-
tantes lo han creido supercheria); pero, de un modo general,
estas lecciones de atencién han contribuido cierfamente a
aumentar en ellos la agudeza visual, la rapidez de las percep-
ciones, al mismo tiempo que provocaban hébitos de observa-
ci6én, de atencién, cuyo feliz efecto se hace senfir en todas
las lecciones y por toda la vida. Probablemente a este ejer-
cicio se debe cierta alegria carasteristica del fin de la Escue-
la por un retrasado de ocho afios: «Se viene a la Escuela
para aprender a ver con los ojos y a oir con los oidoss.

II. Educacion del sentido auditivo.

La exploracion de este senfido es de toda importancia
desde el puntfo de vista de la ensefianza; con frecuencia se
ha considerado en la Escuela como incapaces a individuos
que s6lo fenian falta de ofdo. Los exdmenes médicos del oido
han demostrado que los maestros no colocan siempre a es-
tos nifios en los sitios delanteros, como deberian. En los
anormales, estos defectos auditivos son mds frecuentes que
enfre los normales.

Se puede explorar el oido golpeando fuertemente, llaman-
do muy alto al nifio por su nombre, haciendo reconocer
los ruidos de objetos conocidos (silbatos, tfimbres, efc.).

El doctor Simén propone medir la audicién con ayuda de
objetos usuales, cada vez més dificiles de diferenciar por el
oido (1).

Pero junto a las perturbaciones que provienen de una sor-
dera més o menos acenfuada, es decir, de la capacidad fun-
cional del senfido, hay otras concernientes a las percepcio-

(1) Doctor Simén. — La détermination du degré d'audifion des Enfanfs.
Bull. Société lib. Etude psych. de I Enfant, Janv., 1913.
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nes sensoriales, una memoria auditiva defectuosa o la falta de
inteligencia, impidiendo al nifio sacar partido de las sensa-
ciones.

A estas causas hay que atribuir el hecho de que ciertos nifios no
conozcan atin los nombres de-sus compaiferos, o que no hayan re-
tenido més que los de los tres o cuatro primeros que estan junto a
él, después de varios afios de Escuela. Dos nifios anormales, de diez
afios (uno tiene el sentido ritmico muy desarrollado; el otro es apa-
sionado por la miisica y no le falta oido), no pueden reconocer la
voz de algunos compaiieros que frecuentan la clase desde hace dos
o tres afios; tampoco la reconocen cuando a los nifios del grupo
que estdn con ellos se les hace hablar, mientras ellos fienen los ojos
cerrados. — Un nifio que ha ofdo caer un objeto en cierta direccion,
se dirige desde luego hacia ese lado; ha localizado, pues, la impre-
sion auditiva; eso no le impide, un minufo después, de seguir a sus
compaiieros que buscan el objeto en ofra direccion.

He aqui algunos ejercicios, fomados en su mayor parfe de
Rouma, y destinados a ejercitar y mejorar el sentido del oido;
se comprende su importancia desde el punfo de vista de la
adquisicion del lenguaje; ademds, el oido serd ejercitado en
recoger y diferenciar los sonidos de cualquier naturaleza, y
el nifio sera capaz de fijar su aftencién en los sonidos, de
aprender a hablar, a leer, a escribir.

1. Reconocer por el sonido distintos objefos familiares
(timbre, silbato, reloj, llavero, vaso, moneda, efc.); el nino
nombraré el objeto, o, si no puede alin hablar, le sefala en-
tre ofros.

2. Reconocer, con los ojos cerrados, sobre qué mate-
ria (madera, hierro, metal, piedra, cartén, etc.) se ha gol-
peado.

3. Dejar caer diferentes objefos: primero, muy diferentes
(una pelota de caucho y una llave, un paraguas y unas fije-
ras); después, cada vez més semejantes (piezas de moneda).
El nifio escucha primero, mirando, el ruido que hace cada
objeto al caer; después debe distinguirlos con los ojos ce-
rrados.

4. Distinguir los pasos de un adulto, de los de un nino;
de dos nifos, de los que uno esta calzado més ligeramente
que el ofro. Distinguir cudntos nifios marchan a la vez, en la
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clase o en la calle. Adivinar qué acciones ejecuta la maestra.

Reconocer el vehiculo que se aproxima, el canto de los
pajaros. En general, un buen ejercicio, al mismo ftiempo que
un buen entrenamiento del sentido auditivo, consiste en ha-
cer nombrar a los nifios, durante la clase o el paseo, todos
los ruidos que oigan teniendo los ojos cerrados.

5. Reconocer la voz de los diferentes nifios: un alumno
estd en un rincon de la clase; se le hace preguntar por uno
de sus comparfieros; debe adivinar quién es éste.

6. Muchos nifios a la vez cuentan en alta voz, canfan o
recitan una poesia. Hay que adivinar cudntos y quiénes.

7. Un nifio estd en el rincén de la clase mds alejado de
los otros alumnos; llama a uno de sus companeros, que
debe venir a su encuentro marchando lo mas despacio
posible; después este ultimo llamard a ofro, hasta que fo-
dos se hayan frasladado silenciosamente al ofro extremo de
la clase.

8. La maestra tiene cerca su grupo de alumnos con los
ojos vendados: deja caer al suelo, con el mayor silencio, un
trozo de chocolate envuelto en papel; los alumnos se preci-
pitan del lado en que se ha oido el ruido, y el nifio que acier-
ta a coger el chocolate se separa del grupo. Después se con-
tintia con los otros, hasta que cada uno ha realizado el juego.
Este ejercicio, que hemos visto realizar en Bruselas a made-
moiselle Monchamp, ha colocado a nuesfros alumnos, por
orden de infeligencia, casi tan bien como hubieran podido ha-
cerlo una serie de fesfs complicados.

9. Marchar con los ojos vendados en la direcciéon de un
timbre, de un silbato, de un nifio que llama en voz alta. De-
cir de qué lugar viene un ruido, habiendo sido designados de
antemano varios lugares.

10. (A qué distancia se produce un sonido? Para los ma-
yores: ja cuantos pasos, a cudanfos metros?

11. Distinguir los sonidos (piano, canfo) en graves y
agudos.

12. Hacer reproducir cierfo nimero de golpes: un rifmo
ejecutado por el maestro, por medio de una regla, golpeando
sobre un cuerpo duro. Hacer reproducir aires conocidos, in-
dicando simplemente un ritmo; y




ALICE DESCOEUDRES

13. Hacer reconocer un sonido del lenguaje enfre una se-
rie de ellos; volveremos sobre esto, a propdsito de los ejerci-
cios preparatorios a la lectura.

Ill. Educacién del sentido tactil y muscular.

La tendencia de la pedagogia moderna, hay que recono-
cer que ha exagerado mucho tiempo la importancia del senti-
do muscular y téctil. Basta observar un parvulo, verle adqui-
rir conocimiento del mundo exterior, tocando, palpando,
tomando en peso todo lo que cae bajo su vista; basta con
pensar en el papel capital que juega el senfido muscular en el
desarrollo de la inteligencia, para admirarse, con razon, de
que la Escuela haya limitado tanto tiempo el papel de este
sentido al arte de coger un lapiz o una pluma.

Remitimos al lector a esas bonitas pdginas de E/ Emi-
fio (1), en las que J. J. Rousseau cuenta cémo practico, con su
alumno, la educacion del tacto.

El doctor Decroly considera estos ejercicios, «visualmoto-
res», como los mds imporfantes de todos para la educacion
de los insuficientes infelectuales. «Ocupan a los nifios de una
manera muy acfiva, fijan su atencioén y la mantienen por la
multiplicidad de las excitaciones sensoriales, de las que son
el punto de partida, y les agradan, por esta misma causa, mds
que las demds. Desenvuelven, ademads, su logica elemental
por la comprobacién natural de los errores comefidos. En
estos ejercicios es donde se encuenfran, a la vez, las ocupa-
ciones mads elementales y los frabajos de l6gica y de razona-
miento mds complejos» (2). Es evidente que un anormal del
sentido motor y tdctil estd mds gravemente afecto que un
sordo o un ciego.

El limite entre los ejercicios del tacto y los demds no
puede establecerse exactamente; se encontrardn ejercicios
concernienfes al sentido muscular en el capitulo de la gim-
néstica y en el del trabajo manual.

(1) Libro Il
(2) Decroly y Monchamp. — La iniciacion, pags. 38, 39 y 40.
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Desde el punto de vista del tacto y de los otros sentidos, se-apre-
cian lagunas muy marcadas en ciertos anormales: nosotros hemos
visto a algunos nifios tomar una regla por las tijeras, una aguja por
un lapiz, una llave por unas tijeras o por una pluma, un reloj por una
goma, efc., etc.

He aqui algunos ejercicios tactiles, propiamente dichos:

1. En una caja se ha reunido una serie de objefos dupli-
cados — dos dados, dos clavos, dos cajas de fésforos, efc, —:
se pone al nifio en la mano un objeto, y se le hace palpar en
fodos sentidos; después se le hace buscar el objeto parecido,
con los ojos cerrados o con los ojos abiertos, pero teniendo
el cartén cubierto con un pafno u oculto bajo la mesa. Este
ejercicio es accesible aun a los nifos que no comprenden el
lenguaije, una vez que se les ha dicho en qué consiste.

2. Reconocer, con el tacto solamente, las distintas le-
gumbres, los distintos frutos de la estacién, cuando se ha
aprendido ya a diferenciarlos y nombrarlos con la ayuda de
la vista.

3. Telas, también duplicadas, para reunirlas dos a dos
con el tacto solamente y los ojos vendados.

4. Reconocer, al tacto, diferenfes piezas de moneda. re-
uniendo las mds semejantes: el nifio distingue al principio
dos piezas, teniendo una en cada mano; puede comparar, al
facto, las dimensiones diferentes; después debe reconocer
una de las piezas, de memoria, sin coger la ofra.

8. Reconocer /efras o cifras recortfadas en cartén. Se trata
de caracteres duplicados para reponer. Este ejercicio puede
preseder al conocimiento de las letras y de las cifras.

6. Clasificar distintos objefos con los ojos vendados:
conchas y caracoles de varias formas, granos, botones, bas-
foncitos de distinta longitud, etc. Se trata de distinguir las
formas o las dimensiones.

7. Cajas, de mayores a menores, para encajar unas en
otras. Con dos series se puede pedir a los nifios que den una
caja parecida a ofra que se le da. Lin tercer ejercicio consiste
en consfruir una forre, superponiendo las cajas en orden de
famafios decrecientes. Estas cajas se encuentran en el co-
mercio, asi como los huevos de colores, encajados unos en
olfros.
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8. Una Joferia, representando objefos usuales de diversas
dimensiones, no en cartén, como en el juego visual 20 (pagi-
na 69), sino recorfadas en placas de madera.

*9, El mismo juego, con formas geoméfricas; compa-
fiero del juego 21.

Estos dos juegos se emplean primero en forma de loteria:
en madera permiten la inspeccién del frabajo; después sere-
tiran las placas o los cartones grandes, y el nifio debe clasifi-
car en series las figuras semejantes (alinear los circulos de
mayor a menor). En una leccién colectiva se. puede hacer
palpar a un alumno, sin que la vea, una de las formas peque-
fias de madera, y pedirle que sefiale con la ofra mano su
sitio en la placa grande. Por ultimo, estas formas de madera
sirven de ejercicios preparatorios al dibujo, pasando el nifio
su lapiz por el contorno, reproduciéndolas después libre-
mente.

10. Bl juego de las clavijas. Consiste en meter clavijas en
diferentes agujeros de tamarios distintos. Un ejercicio anélo- -
go consiste en servirse de una maceta colocada boca abajo
sobre un plato, e infroducir por el agujero del fondo perlas,
o mejor ain piedrecitas, que el nifio deberd buscar, entre
muchas, con las dimensiones del agujero. El doctor Decroly
utiliza un ejercicio semejante como fesf para medir la activi-
dad moftriz.

* (1. Juego de los gruesos o espesores; trozos de made-
ra, de cartén, de cuero, etc. Deben ser clasificados segtin su
mayor 0 menor grueso.

12. Clasificacién de cuerpos en rugosos y lisos.

13. Clasificacién de cuerpos en durosy blandos; y

14. Ciertos juegos de célculo, el de botonaduras, el de
loterias de objetos (juegos 2 y 3 del capifulo Calculo), deben
comprenderse en la categoria de los juegos motores, si se les
ejecuta con los ojos cerrados.

Liebmann explora el sentido de la femperafura por medio
de tres recipientes llenos de agua caliente, tibia y fria; el nifio,
después de haber experimentado la temperatura de uno de
ellos, debe distinguirlo entre los otros.

La mayor parte de estos juegos son mds bien ejercicios
colectivos, sobre todo si se les utiliza como ejercicios moto-
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res puros: los nifios trabajan pronfo solos con los ojos ven-
dados. Sin embargo, los juegos 5 a 11 pueden ser practica
dos, como ejercicios individuales, con los o0jos abiertos;
constituyen enfonces ejercicios visualmotores.

Para ejercitar el senfido del peso se puede, o clasificar
los objetos en pesados y ligeros, o colocarlos en series de
pesos, o hacer buscar una caja de peso deferminado, enfre
otras varias. Se gradiian los ejercicios, escogiendo los
pesos que se diferencien en menos. Mds farde, cuando el nifio
haya empezado el estudio del sistema méfrico, se le podra
hacer evaluar ciertos objetos, ciertas cantidades de géneros
alimenticios, en kilos, libras y medias libras.

Por medio del sentido muscular es como el docfor De-
moor ha descubierto un signo, al cual el profesor Claparede
ha dado el nombre de Signo de Demoor, que permite el diag-
nostico del retraso en los nifos de seis afos préoximamente.
Tiene por objefo una ilusién muscular. Cuando un adulto
toma dos objefos deigual peso, pero de volumen desigual, cree
que el mds pequefio es el mds pesado: a partir de seis a siete
anos, los ninos normales juzgan del mismo modo. Por miilti-
ples experiencias, el nifio llega a comprobar que cuanto un
objeto es mds voluminoso, pesa més: se lo ha ensefnado la
experiencia diaria; cuando debe levantar dos objetos, cree
que el mds grande serd el mas pesado: el sentido visual di-
rige, en este caso, el trabajo muscular; en el caso en que los
dos objetos de voliimenes diferentes son del mismo peso,
el nifio, que ha preparado un esfuerzo mayor para levantar
el mayor, considera este tiltimo como mds ligero, a causa de
la reserva de esfuerzo no ufilizado. Esta ilusién aparece s6lo
en cierta edad, justamenfe porque resulta de asociaciones
combinadas. Si las asociaciones se desarrollan lentamente
0 no se desarrollan, no tendré lugar la ilusién; esto es lo que
confirma la experiencia; en los idiotas del primer grado no
existe, o no aparece sino al décimo, duodécimo o décimo-
quinto afio. «Es tan caractferistico — dice Demoor —, que
puede servir de diagnéstico intelectuals.

Demoor ha experimentado sobre 380 nifios de seis a quin-
ce anos: 370 han caido en la ilusién; de los 10 que dieron
respuestas inversas o dudosas, nueve eran retrasados mé-
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dicos. Demoor deduce que la exploracion de las ilusiones
musculares es importante para el diagnéstico diferencial del
idiotismo poco acenfuado; diagndstico importante, desde el
punto de vista diferencial.

El profesor Claparéde ha experimentado con 18 alumnos,
de los cuales 11 eran anormales médicos y siete retrasados
pedagdgicos; enfre cuafro anormales médicos la ilusion no
existia; con frecuencia se nota mas la falta que el error.

Nosotros hemos repetido la experiencia con 52 individuos,
de los que 22 eran anormales y 30 retrasados: 35 individuos
se portaban como los adultos; 11 eran casos dudosos: res-
pondian en uno u otfro sentido; seis de ellos, tres anor-
males y tres retrasados, presentaban claramente equivocada
la ilusion.

IV. Educacion de los sentidos gustativo y olfativo.

Estos ejercicios tfienen menos valor pedagogico y menos
utilidad préctica que los precedentes. Sin embargo, son ne-
cesarios, ya para educar esfos senfidos en los anormales,
ensefdndoles a evifar los gustosy olores repugnantes, o,
desde el punto de vista del lenguaje, para ensefarles, de una
manera insftintiva, los términos que fengan relacién con estos
dos sentidos:

Gusfo. 1. Reconocer el gusto del café, del aziicar, de la
sal, del chocolate, efc.

2. Reconocer las frutas y las legumbres de la estacion.

3. Reconocer las diferentes bebidas.

4. Reconocer diferentes clases de panes: blanco, moreno,
cenfeno, bollos de leche, de aceite, efc.

5. Reconocer un mismo alimento (manzanas, castafas,
arroz), preparado de distintas maneras.

6. Reconocer los sabores salado, azucarado, acido, amar-
go, valiéndonos de productos desconocidos; y

7. Soluciones, mds o menos azucaradas o saladas, para
colocarlas en series.

Olfafo. Reconocer por el olfato, sin que intervengan la
vista ni el tacto:



EDUCACION DE NINOS ANORMALES 87

Las diferentes flores, frutos y legumbres dela estacion.
Las diferentes especies.

. Las bebidas y otros liquidos (en botellitas cubiertas de
papel de estano).

4. Las carnes (buey, carnero, salchichas, jamén).

9. Las tisanas y plantas farmac<uficas (menta, tilo, man-
zanilla, efc.); y

6. Averiguar una mezcla de dos substancias, ayuddndose
sélo del olfato.

Muchas veces, en el curso de este capitulo, hemos indi-
cado como aprovecharian los nifios normales de algunos de
esftos ejercicios, si les adaptase a su inteligencia mas des-
arrollada; insistimos en ello una vez mds. Sin desconocer

1 bD -

todo lo que se hace en la Escuela infantil por la educacion
sensorial de los parvulos, estimamos que los juegos Decroly
y los diversos ejercicios de que hemos tratado en este capi-
tulo constitfuyen una mina inagotable de ejercicios, tan varia-
dos como fecundos, para completar la Escuela Froebel, para
acabar, en el grado primario, la educacién de los sentidos y
la de la atencién, a veces muy incompletas. jCudntas veces
conseguiran hacer amar el frabajo, alli donde fracasan tantas
reprimendas, castigos y esfuerzos!




A DI OV
Gimnastica.

A. Importancia de la gimnéstica: sus ventajas, — B. Diferentes formas de educacién
fisica: I. Gimnéstica natural. — II. Gimnéastica metddica: a) Gimnastica sue-
ca; b) Gimnéstica ritmica; ¢) Ejercicios especiales de atencién y de voluntad
(Binet), y d) Gimnéastica de las manos.

A. IMPORTANCIA DE LA GIMNASTICA: suUs VENTAJAS.

La gimnasia tiene en las clases especiales una importan-
cia mayor que en las clases normales, porque juega en aqué-
llas el papel de medio curativo. Ya en el nifio normal, las
exigencias de la vida y de la Escuela actian desfavorablemeri-
te en la vida fisica; de aquf que necesite la gimnastica; en los
anormales es mds indispensable atin, porque muchos de ellos
presentan déficit, bien en su salud general, bien en fal o cual
organo. El valor de la gimndstica viene de lo que influye en
un senfido abandonado en el resto de la ensefianza: la sensi-
bilidad interna y su reaccién en movimiento:; es también una
de las solas ramas, la sola tal vez, que fiene por fin la mejora
fisica del nifio.

Sus venfajas son miilfiples:

1. Desde el punto de vista fisico, la gimnéstica debe diri-
gir la formacién armonica del cuerpo; en los anormales, como
en todos los individuos, su papel principal es desarrollar la
caja tordcica y los pulmones por fuertes inspiraciones que in-
fluyen directamente en el sistema arterial, fortifican los
miisculos del abdomen, aceleran la circulacion de la sangre,
hacen més ligera y mas regular la marcha, rectifican desde el
principio las ligeras desviaciones de la columna vertebral y



EDUCACION DE NINOS ANORMALES

89

deferminan una armonia general del sistema muscular (De
moor, Los Nifios anormales, pagina 150.) (1).

9. Desde el punto de vista infelectual, hemos visto, al ex-
poner los principios fundamentales de la ensefianza especial,
que el movimiento es uno de los factores indispensables al
desarrollo de la inteligencia; Dubois Reymond decia ya: <El
ejercicio del cuerpo no es solamente, como los observadores
superficiales creen, un ejercicio de los miisculos, sino que lo
es también, fanto o més, de la substancia gris del sistema ner-
vioso». — «El movimiento es, pues, con relacién al mas im-
portante de los centros corticales, el solo excitante eficaz; es
decir, capaz de conducir al desarrollo regular de la neurona
y su consolidacién morfolégica normal> (2).

Esté4 fuera de duda que el estado general de nuestra moti-
lidad actiia sobre el nivel de la inteligencia, y que se puede
actuar favorablemente sobre esta tiltima por ejercicios siste-
maticos de los musculos y de los sentidos. Muchas experien-
cias han confirmado este hecho; por ejemplo, si se suturan
completamente los péarpados de un ojo a un perrito, el cenfro
visual correspondiente queda en un estado embrionario que
confrasta con el del otro ojo; de otra parte, los movimientos
del brazo derecho se emplean para fratar nifios en quienes ha
sido destruido el centro izquierdo de la palabra: estos proce-
dimientos précticos indican la inferdependencia del movimien-
to y del lenguaje; es decir, de uno de los factores intelectuales
més importanfes.

3. En los retrasados no es solamente el espiritu el que es
inferior, sino también la capacidad mofriz de cierfos miem-
bros o del cuerpo entero, como lo muesfran la marcha, el
modo de estar, la manera de tomar alguna cosa. Heller (3)
cita, entre los signos desfavorables que descubren muy pron-
to la anormalidad en el parvule, el hecho de no poder coger
un objeto. Robinsén, que ha examinado la prehensién en los
recién nacidos, afirma haber visto sesenta de ésfos quedar

(1) Versién espafiola de Pilar Ofiate. — (F. Beliran, edifor. — Madrid.)

(2) Demoor. — Importance du mouvement au poin de vue psychigue. Con-
gres int. phys. Paris, 1900.

(3) Heller. — Grundriss des Heilpddagogik.
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suspendidos durante treinta segundos a -un bastén, desde el
quinto dia de su vida. Que se trate de ésta o de ofra incapa-
cidad, conviene, para desentumecer ciertos miembros, hacer
ejecutar con frecuencia al nifio un movimiento pasivo; des-
pués de algiin tiempo, el nifio consigue ejecutar este movi-
miento por sf mismo: el movimiento se ha hecho activo. Asi
nacen poco a poco las representaciones, ausentes a veces al
principio, sobre la posicién y los movimientos de los miem-
bros; y estas adquisiciones figuran entre las més durables,
aun si el niflo es llevado a un medio menos favorable: sobre
todas estas relaciones tendré la gimndstica un efecto salu-
dable.

4. Desde el punto de vista moral, la gimndstica ejercita la
decisién, la voluntad; favorece el endurecimiento, hace al
alumno capaz de comunicar con sus semejantes. de adquirir
cierta facilidad de modales, la sociabilidad, la confianza
en si.

8. Muchos nifios anormales estan afectos de miedos in-
justificados (para subir, bajar una pendiente o escalera, tre-
par, marchar en la obscuridad, etc.); los ejercicios gimnasti-
cos apropiados friunfan, al menos en parte, de todas estas
debilidades.

6. Basta ver a los anormales en la vida préctica (lavarse,
vestirse, comer), para darse cuenta de la torpeza, de la lenti-
fud y de la incoordinacion de sus movimientos; en este terre-
no, también la gimndstica obtendra resultados de una utilidad
directa incontestable.

7. Sus ventajas no son menos grandes en lo que concier-
ne a /a preparacion al trabajo escolar (trabajo manual, dibu-
jo, escritura); estas materias dan tan deplorables resultados
en los anormales, porque ha faltado la formacién sistemadtica
de la habilidad manual, que es tan necesaria en esto. Los mo-
vimientos gimnasticos del cuerpo preparan el camino a los
movimientos mds restringidos (habilidad manual, lenguaje) y
consfituyen ejercicios preparatorios a la actividad infe-
lectual.

8. Considerado més especialmente bajo uno de sus as-
pectos (el juego), la gimndstica fiene un importante papel en
la educacién de los retrasados. Como hace notar Heller, en
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el nifio el juego domina foda la actividad infantil; en el anor-
mal. la atencién, la imitacién, la imaginacion, el sentido de
causalidad; todas estas nociones, que son la base del instinto
del juego, faltan. Es, pues, necesario que la educacion exci-
te la necesidad de jugar. Cuando el nifio asiste pasivamente
a un espectdculo, a una leccién de cosas, no asimila nada; en
el momento en que se le obliga a imitar la accion, es cuando
adquiere realmente conciencia de ella. Estos procedimientos
subijetivos tienen también la ventaja de que separan al nino
de sus tendencias egocénfricas, para interesarle en otros ob-
jetos: el valor del juego para formar el ser social estd hoy
bien establecido; y

9. Desde el punto de vista del porvenir de los anormales,
la gimnastica bien comprendida permite esperar para ellos
nuevos campos de actividad.

B. DIFERENTES FORMAS DE EDUCACION FISICA.

Es necesario, pues, hacer gimnasia; pero, $qué gimnasia
debe hacerse? Distingamos desde luego la gimndstica naru-
ral y la gimnéstica mefédica.

I. Gimnastica natural.

A la gimnastica natural pertenecen los recreos, los juegos
(de carreras, de pelotas, del escondife, efc., efc.), los canfos
de gestos, las duchas, estos ultimos, tan necesarios con los
nifios miserables y abandonados, como se ve, en mayor o
menor escala, en las clases especiales; los ejercicios de

_mimica, con o sin misica, se refieren a las lecciones de
cosas o a las lecciones ocasionales. (Véase mds adelante,
pagina 98.) :

Los paseos y excursiones seran muy frecuentes, para
ampliar el campo de intuicién de los nifos. Convienen a
los de grandes poblaciones, para revelarles fodo lo que ig-
noran de la vida de la Naturaleza y del campo; si, por ofra
parte, se les examina desde el punto de vista higi¢nico, no
serd tiempo perdido el que se consagre a ello cada semana,
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0 por lo menos cada quince dias, segiin el tiempo y la es-
tacion.

En la gimnasia natural entran también los ejercicios préc-
ticos, constituidos por las muchas necesidades que se pre-
sentan en la vida escolar. Para muchos anormales represen-
fa un gran esfuerzo de voluntad subirse a una silla, cerrar
una ventana, borrar el encerado, subir algunos escalones o
fransportar un mueble; el deseo de hacerse 1itil llega a veces
a conseguir lo que dificilmente obtendria en otras circunstan-
cias. Transportar dos o tres sillas o una mesa, recoger ho-
jas, arrancar las malas hierbas, mover un objeto pesado,
fransporfar a un compaifero que se finge herido, tomando las
debidas precauciones; poner derecha una escalera de mano,
trepar de diversos modos, bajar una escalera vuelto de espal-
das, saltar diversos obstéculos, balancearse, coger flores y
frutos en un arbol méds o menos elevado, aprender a nadar;
fodos esftos ejercicios y otros muchos son excelentes facto-
res del desarrollo fisico.

En esfe sentido, pocos ejercicios convienen tanto a los
anormales como la jardineria, que proporciona fambién abun-
danfe materia a la ensefianza infuifiva y al trabajo manual;
los nifios mé&s anormales pueden limpiar las alamedas, arran-
car las malas hierbas, etc., mientras que los més adelantados
Se ocupan en frabajos de mas complicacién. Ademds, desde
el punto de vista préctico, estos ejercicios revelan las aptitu-
des de los nifios para el trabajo en el campo, y pueden orien-
farles hacia esta profesién, una de las més favorables para
que los débiles puedan ganarse la vida, en todo o en parte.

Il. Gimnasia metodica.

a) Gimnasia sueca. — <La tinica gimnasia metédica que
responde a las exigencias de la psicologia y de la pedago-
gia — dice Jonckheere — es la gimnasia sueca>. Su funda-
dor, Ling, se inspir6 en el axioma de que es necesario hacer
gimnasia para vivir, y no vivir para hacer gimnasia. Afribuye
una gran importancia a los ejercicios respiratorios; no elige
mds que los que conducen al desarrollo fisiol6gico; evita
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como perjudicial y dafioso, todo lo que rebasa el nivel me-
dio de las fuerzas del organismo; practica la gimnasia para
desarrollar las fuerzas del nifio y dar a los movimientos la
mayor amplitud posible con el menor esfuerzo. Tales son sus
bases fundamentales. Debe hacerse, pues, gimnasia sueca;
pero deberd simplificarse, individualizarse, adaptarse a las
fuerzas de cada alumno, sin formas bruscas y violentas, sino
procurando convencer, persuadir, sugerir aficion; esto se
debe aplicar principalmente a la conducta que debe seguir
con los anormales sujetos al vértigo.

w W

e

Asi, una persona exfrana a la educacién de los anormales, no se
explica por qué en el paseo una nifia se para de pronto, manifestan-
do con sus gritos y confracciones un ferror grande; es que se halla
a la entrada de una calle pendiente, y la nifia, no fidndose de sus
compaiieros que le dan la mano, teme que la obliguen, no obstante
su resistencia, a bajar la cuesta corriendo; su miedo se desvanece
después que se le ponen al lado dos nifias en quienes tiene plena
confianza. Hecho atin més extrafio: la misma nifa es presa de vérti-
go cuando, en la gimnasia, debe acostarse en el suelo, y en esfa pos-
tura crece su terror cuando se le da la orden de levantar verticalmen-
te las piernas.

No hay que decir que llegardn a provocarse perfurbacio-
nes nerviosas imponiendo ejercicios que inspiren semejante
repulsién, mientras que, allanando los obstaculos, pidiendo
al nifio que proceda paso a paso, se le ve salvar las dificulta-
des de los ejercicios para los que se creia incapaz algtin tiem-
po antes; en general, el nifio parece consciente de sus pro-
gresos y manifiesta por ellos una gran alegria.

Se comenzaré por ejercicios muy sencillos: se dird a los
nifios que se sienten (en bancos o en el suelo), que se acues-
ten, se levanten, se arrodillen rdpidamente; que anden hacia
adelante, hacia atrés, de costado, sobre la punta de los pies,
sobre los talones; con los ojos cerrados, con paso corfo y
rapido, a pasos largos, enfre bolas, enfre circulos cada vez
mds pequefios, sobre lineas, etc.; que corran, que salfen con
los dos pies, con uno solo; que ejecuten movimientos cada
vez mds complicados con los brazos, las piernas, el tfronco,
los dedos, los pies, efc., etc. Cada uno de estos ejercicios
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presentard ocasion de apreciar diversas lagunas en un ntime-
ro mayor o menor de anormales.

Junto a la gimndstica sueca, mencionemos una o dos for-
mas de ejercicios cuya necesidad se impone con los anor-
males (1).

b) Gimnasia ritmica. — Nos enconframos con los dé-
biles frente a dos hechos que parecen en contradiccién: de
una parte, su insuficiencia muscular hace necesaria la gim-
nasia; de ofra parfe, su inatencién y su falta de voluntad
hacen la ensenanza casi imposible; la gimnasia ritmica es
el remedio eficaz. Este método, admirablemente desarro-
llado poco ha por Jacques Dalcroze, favorece la educacién
del senfido muscular por los ofros sentidos; y reciproca-
mente, las representaciones motrices que se forman en el
cerebro’por los movimientos repetidos, se ordenan, se agru-
pan y se despiertan con tanta.mds rapidez, cuanto mds liga-
dos estan al frabajo de ofros centros cerebrales (aqui centros
audifivos).

Demoor ha observado que, gracias a la miisica, las com-
binaciones de los movimientos relativamente dificiles pueden
ser aprendidas sin gran esfuerzo intelectual. En este punto,
nuesftra experiencia no ha confirmado la de Demoor, cuando
hemos repetido algunos de sus propios ejercicios.

El doctor Ley ha comprobado experimentalmente que
esfa gimndstica aumenta la velocidad de circulacién de la
sangre (fenémeno importante de notar en los refrasados,
en los que la circulacién y la nutricién son a veces muy
lentas), y que ella fatiga mucho a los nifios, porque da mas
amplifud y energia a sus movimientos; es necesario, pues,
procurar no rebasar sus fuerzas, puesto que el placer, ¢l en-
frenamiento debido a la miisica podrian impelerles a rebasar
los limites. ;i

He aqui algunos de los resultados obtenidos por Ley (2).
Llevando hasta 100 la cifra total de las pulsaciones y de los
kilogramos producidos antes de cada leccién, obtuvo las ci-

(1) Paralos ejercicios gimnésticos convenientes a los anormales, consiiltense
los articulos de Mme. Ballet, — Educareur, 6-13 Mai, 1911,
(2) Ley.— Obra citada, pag. 226.




EDUCACION DE NINOS ANORMALES 95
fras siguientes para los resultados recogidos después de los
ejercicios (media de un grupo de ocho alumnos):

PULSACIONES DINAMOMETRO
Leccidn simple Leccion Leccion simple Leccion
con miisica con miisica
116,32 129,52 104,87 97,58

FALTAS Y OMISIONES DESPUES DE LOS DICTADOS
SIN MUSICA | CON MIUSICA
Antes Después Antes Después
de la leccion de la leccién de la leccién de la leccidn
14 28 28 o6

Con la gimnasia ritmica adquieren los niiios nociones de
duracién, de exactitud; la comprensién de los movimienfos
mas fuertes y mas débiles; el modo de andar y la posicion
del cuerpo, -muchas veces defectuosos en los débiles, son
modificados de manera faverable; esto ha sido reconocido
por numerosos autores. Del mismo modo que se ensefna a ha-
blar a un sordomudo, mediante los movimientos de los labios,
del mismo modo se puede dar el sentido del ritmo a un indi-
viduo, habituando su cuerpo a movimientos regulares.

Nosotros hemos podido comprobar las venfajas de la
gimnasia ritmica en los nifios anormales; la llegada del piano
fué ya para ellos una verdadera fiesta; uno de los nifios mas
apédticos hizo manifestaciones de alegria tan ruidosas como ja-
més las habiamos visto en él; ofros nifios, enfre los més facha-
dos intelectualmente, tenian el sentido ritmico muy desarrolla-
do; nuestra experiencia en este punto difiere tofalmente de la
de Ley y de la de Demoor, que escriben que «la falta de sen-
tido ritmico es una de las particularidades de los anormales>.

Asi hemos observado en el paseo una nifia eréfica, muy inesta-
ble, que se pone a cantar espontdneamente diferentes canciones es-
colares, y varia su paso a cada nuevo aire, para adaptarlo exacta-
mente al ritmo del frozo. Otro nifio, mongoloide, de doce afios, llamé
la atencién a un experimentador que hacia con nuestros alumnos
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experiencias en el ergdégrafo,.por la perfeccién con que seguia el
ritmo del mefrénomo; perfeccién que contrastaba con su nulidad in-
telectual en todas las demds cosas. Otra nifia, que padecia de vérti-
go, seguia exactamente el ritmo del piano, ejecutando un ejercicio
manual diffcil.

Que se frate o no de gimnasia riimica, s6lo podrédn hacer-
se ejercicios muy sencillos; en lo que se refiere a la gimnés-
tica Dalcroze, deberdn elegirse aquellos que puedan ser rea-
lizados por los anormales, teniendo en cuenta que la capaci-
dad de éstos es muy variable.

He aqui algunos de los ejercicios realizados por nuestros
alumnos:

1. Marchas rimadas, uniformes, répidas o lentas.

2. Marchas con cambio de ritmo: deben acelerarse o mo-
derarse, segtin el aire de la miisica; la mayor parte de los
alumnos llegan a ejecutar estos ejercicios casi automaética-
mente.

3. Marchas alfernadas con 4 (3, 6, 8) tiempos de alto o 4
(3, 6, 8) palmadas.

4. Marchas con paradas o palmadas a una sefial dada,
0 después que la misica se para, y hasta que vuelve a
seguir,

5. Marcha adelante, alternada con marcha hacia atrds:
8 pasos adelante, 4 atrés; 10 pasos adelante, 5 afrds, efcéte-
ra, efc.

6. Marchar, segin el método Dalcroce, a 2, 3, 4, 6, 8
tiempos.

7. Llevar estos compases, alternativamente, con el brazo
izquierdo, el derecho o los dos brazos.

8. Marcha y carrera, alternativamente.

9. Marcha a 4 tiempos, alternativamente, llevando el com-
pés con los brazos.

10. Ejercicios (marcha, alto, llevar el compds o palma-
das), alternando los compases: 4 y 2 tiempos, 4 y 3 tiempos;
4,4,2,2:4. 4,3, 3, efc.

11. Combinacién de muchos ejercicios, cuando la atencién
ha sido ejercitada suficientemente: marchar, 8; palmadas, 4;

marchar, 8; alfo, 4; después se volverd a comenzar y se re-
petird.
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12. Marchar al primer tiempo de ‘la medida a 2 (3 4, 5)
tiempos, estando los otros tiempos contados o marcados por
movimientos de brazos.

13. Cuando los nifios han ejecutado bien los compases
a2, 3, 4 tiempos, y los compases, alternados con otros, el
piano toca a 3 tiempos; por ejemplo, los nifios escuchan, si-
lenciosos e inméviles, y a una sefial deben llevar el compés
que oyen; cuando los diferentes compases a 2, 3. 4 tiempos
sean conocidos, se complica el ejercicio focando frozos con
compases alternados, 2, 3, 2, 3, 2, 2, 4, 4, etc. Sélo los re-
trasados mds - capaces consiguen realizar estos ejercicios;
pero es inferesante ver que entre los anormales mds profun-
dos (nifios incapaces de leer y de contar, y que no pueden
asociar el nimero de tiempos oidos con los movimientos a
ejecufar) se encuentra quien sabe reconocer, por lo menos,
el primer tiempo como tfiempo- fuerte y marcarlo con ener-
gia, dejando de hacer movimientos con los brazos durante el
resto del compas.

La sefiorita Morand, profesora del método Dalcroze en
Ginebra, ha tenido la amabilidad de poner sus conocimientos
y sus falentos al servicio de nuestros alumnos, y es quien nos
ha guiado en la eleccién de estos ejercicios (1). Nosotros pu-
dimos apreciar notables progresos en algunos meses. Hemos
practicado también, con provecho, ciertos ejercicios euritmi-
C0s, recomendados por Demoor en el apéndice de su libro
Los Niitos anormales, traduccién espafnola de la sefiorita
Onate (pdg. 191 y siguientes), editada por F. Beltran.

Hemos utilizado nuestro piano para acompaiar el canfo,
ya el canto solo, ya los cantos de gestos (Dalcroze y ofros).
Si no tratamos aqui de estfa rama, no es porque desconozca-
mos su importancia, sino porque no hay método especial
para los retrasados. K

Junto a las ventajas de que hemos hablado sobre la edu-
cacién del ritmo, la musica, vocal o instrumental, es para los
R

(1) Consiiltese Jacques-Dalcroze, Gimnastigue rythmigue, en 2 voliime-
nes (Jobin & Cie,, éditeurs, Lausanne et Paris). El titulo indica bien el alcance de
este método <para el desarrolio del instinto ritmico y métrica musical, del sentido
de la armonfa plastica y del equilibrio de los movimientos, y para la regularizacion
de los habitos motricess,
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anormales un manantial inagotable de alegria y de emocion;
jqué rdpidamenfe un canto, algunos acordes de piano, cam-
bian la atmésfera, después de una leccién en la que maestros
y alumnos han trabajado laboriosamentfe! La mayor parte de
nuestros alumnos sacrifican voluntariamente un recreo y pi-
den la continuacién indefinida de la clase, después de la hora
de salida, para continuar una sesién musical, para oir canfar
y tocar o para canfar ellos mismos.

A veces, también sirve el piano para imitar ciertos acios,
ciertos sucesos; asi, por ejemplo, las ocupaciones de los
campesinos: sembrar, regar, segar, etc.: las de ciertos indus-
triales, después de las visitas de fabrica; los movimientos de
animales, observados de visu; a imitar también ciertos suce-
sos, de los que se ha hablado en las lecciones ocasionales;
asf, en Junio de 1912, con ocasién de las fiestas J. . Rousseat,
los nifios representaron lo que pudieron comprender de la
vida de su ilustre compatriota; se paseaban en el bosque,
unas veces de prisa, ofras despacio, segtn el ritmo del pia-
no: se paraban para coger und flor cuando el piano cesaba;
hacian un largo viaje a pie, de prisa unas veces, despacio
ofras. Lo mismo hicieron cuando la celebracion de los suce-
sos pafrioticos; por ejemplo, en la fiesta ginebrina del 1=2:.de
Junio, de los ginebrinos yendo al encueniro de los suizos al
son del Himno nacional. j¥Y con qué patriofico entusiasmo!

¢) Ejercicios de afencion y de voluntad. — Binet ha reco-
mendado mucho cierfos ejercicios especiales, de una ejecu-
cién facil; por ejemplo, el mantenimiento prolongado de una
aetifud: este ejercicio provoca a veces la risa de los nifos
que lo hacen por vez primera; pero, pasado esfo, llaman la
atencién los progresos que hacen con mucha rapidez. Pue-
den combinarse y complicarse estos ejercicios de diferentes
maneras, a saber: hacer fijarse a los ninos, manteniéndose
serios, en un compaiero que se esfuerza en provocar la hila-
ridad con sus risas o gestos; hacer que el nifio manfenga in-

mo6vil un cuaderno, y después, sobre el cuaderno, una barra
de yeso, derecha, descansando sobre su base cuadrada; man-
tenerse inmovil, teniendo el pie derecho cogido con la mano
derecha, quedando libre la izquierda, y viceversa, fener un
pie cogido con la mano, teniendo aplicada la ofra a la nuca,

?-
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efcétera, efc. Pueden multiplicarse y variarse indefinidamente
estos ejercicios.

Oftro ejercicio del mismo género, que Binef recomienda
igualmente, es el fransporte de recipientes llenos: se dan a
los nifios recipienfes llenos de agua hasta cinco milimetros
del borde, que deben transportar a algunos metros de distan-
cia. Binef los hace depositar sobre la mesa: nosotros se los
hemos hecho colocar simplemente en el suelo: Io que agrega
al ejercicio la dificultad de levantarse en el comienzo del
frayecfo y después la de bajarse al final, sin derramar el liqui-
do. Nosotros anotamos el tiempo empleado; pero como dos
de los nifios partian reunidos, pudiendo uno entrenar a ofro,
estas cifras no tenfan gran valor. Los limites extremos para
afravesar una clase de ocho metros son: tiempo minimo, 11’
para un retfrasado de diez afios: tfiempo maximo, 1'38° para
una retrasada de diez afios; tiempo maximo, 1’ 38" para una
anormal, nifia mixoedematosa de frece afios. muy aplicada,
que no derramo una gota, no separando la vista de la taza,
pero siendo lenta en este ejercicio, como en todo lo que
hacia.

Podia hacerse una interesante pintura de caracteres, se-
gin el modo de proceder de los distintos individuos en el
curso de este ejercicio.

Algunos retrasados marchan lenta mente, se recrean con el ejer-
cicio y no derraman una gota de agua; ofros, retrasados también.
pero mds profundos, ponen mucho interés, pero derraman, sin em-
bargo, el agua a todo lo largo del trayecto; alguno se distrae del
ejercicio para mirar tras de si, a ver si ha mojado el suelo.

Los anormales manifiestan a veces su incapacidad fisica en este
ejercicio, de tal modo, (ue mueven a compasién a los espectadores:
asi una nifia de diez afios, con movimientos desordenados exage-
rados, se encorvaba sobre su taza, a fuerza de poner cuidado en el
ejercicio, y derramaba el agua en todo el frayecto; otfra joven mon-
goloide, de quince anos, adoptaba una actitud terrorifica, crispando-
Se, con los ojos desencajados, el cuerpo avanzado, para no derra-
mar el agua, lo que casi conseguia.

No faltaban tampoco actitudes comicas; asi una nifia eréfica, de
Nueve anos, ocupada constante y oficiosamente en vigilar a sus
Compaiieras, continuaba en este papel durante la ejecucién del ejer-
cicio, haciendo observaciones y recomendaciones al nifio gue cami-
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naba a su lado, e interpelando a los demds espectadores; y aunque
no se fijaba en su taza durante todo el trayecto, apenas si derrama- b
ba algunas gotas de agua.
Ofro caso, el mas cémico de todos, era el de un nino mongoloi-
de, de siete afios, que después de haber regado copiosamente el sue-
lo, soltaba su taza, la cogfa nuevamentie, tratando de hacer ofra vez
el ejercicio, metiendo en el agua los dedos pulgares; la volviaa sol-

tar para sacudir las manos y la cogfa ofra vez. Cuando la taza es-

taba medio vacia, entonces empezaba a marchar mejor. Otro dia co-
mismo modo; pero, habiendo visto

menz6 a realizar el ejercicio del
és de haber ter-

a ofros nifios que iban a enjugarse las manos despu
minado el suyo, interrumpi6 dos o fres veces el trayecto, para correr

a enjugarse las manos también.

Nosotros hemos combinado estos transpories de recipien-
tes con la gimndstica ritmica, viendo cémo algunos nifios
marchaban al compds, no obstante la atencién que debian
prestar al ejercicio. Gracias al entrenamienfo adquirido du-
rante algunos meses con oiros ejercicios ritmicos, todos Jlos %
nifios, con una o dos excepciones, han seguido el ritmo del r
piano, por absorfos que estuviesen en su empefio de frans-
portar los recipientes sin derramar el agua.

Hemos tratado también de variar los ritmos durante el
trayecto, y esfa experiencia nos ha demostrado que el senti-
do ritmico predominaba en los nifios sobre la preocupacion
de no desparramar el liquido; y

d) Gimndstica de manos. — Otra gimndstica que fiene su
puesto sefialado con los refrasados, es la de manos. Hemos
mencionado en parfe sus ventajas, a propésito de las de la
gimndstica en general. El doctor Kupferschmidt (Uebungen
des Muskelgefiihls bei Schwachsinnigen. Kinderfehler, Sep-
tiembre 1899) expone su sistema, cuya practica ha producido
felices efectos en sus alumnos anormales.

He aqui algunos de esfos ejercicios:

Extender la mano a derechay a izquierda.

Levantar y bajar la mano.

Circulo y doble circulo: 8,8 y @ de la mano izquierda,
después de la mano derecha, después de las dos, en los dos

sentidos.
Extender y bajar la articulacion media de la mano.
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Extender y bajar la primera articulacién de los dedos .

Extender y bajar la segunda articulacién de los dedos.

Separar y cerrar los dedos.

Separar y cerrar el pulgar.

Levantar y bajar el pulgar.

Circulo y movimiento en 8 del pulgar.

Todos estos ejercicios se hacen teniendo los brazos le-
vantados, extendidos hacia adelante, de costado, unidos al
cuerpo, el antebrazo hacia adelante.

Para los mas débiles:

La mano abierta sobre la mesa: encoger el dedo pequefo,
después el anular, después el corazén, efc., haciendo estos
movimientos también acompanados del piano.

Hacer fuerte presion con la yema del dedo pulgar sobre
la yema de los demés dedos.

Hacer tocar la yema de cada dedo con la del vecino.

Tocar con la yema de cada dedo el dorso del dedo
vecino.

Después combinar estos movimientos con los mas gene-
rales de los brazos.

Ensayarlos también con los ojos cerrados, sin la ayuda
de la vista.

Pueden comprenderse también en la gimndstica manual
los ejercicios de dinamomefria, que son ejercicios de volun-
fad y de desarrollo muscular. El doctor Ley ha comprobado
lainferioridad de los retrasados en este ejercicio. Ha obser-
vado en los anormales tres tipos en la forma de presién:

1.° Unos, que hacen correr la aguja hasta el maximum,
del primer golpe y bruscamente; este tipo es frecuente entre
los nerviosos y los indisciplinados.

2.° Oftros, que tienen una presion lentfa y prolongada; es
la forma de acci6n de los apidticos; y

3.° En el tercer grupo se observa una presion y un tiem-
po de parada; después nueva presion, y la aguja llega a su
méximum después de haberse parado muchas veces. Este
tipo se encuentra en los apéticos profundos (1).
e

(1) Doctor Ley, — Obra citada, pag. 209,
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Las series de ejercicios dinamométricos que hemos hecho
ejecutar nosotros, no han dado resultados concluyentes: se
notan grandes variaciones en un mismo individuo de una vez
para ofra; los resultados son algunas veces inferiores, igua-
les o superiores, al finalizar la clase o al finalizar una sesion
escolar prolongada.

Es dificil sefialar el limite entre el trabajo manual y la gim-
ndastica de las manos.

En el capitulo siguiente se hallard la indicacién de muchos
ejercicios que podrian figurar aqui. Podré ejercitarse a los
nifios en tocar la pandereta, las castafiuelas, en corfar vari-
llas cada vez mds gruesas, a clavar, a atornillar, a jugar a la
pelota, efc., efc.

Los buenos resultados de la gimndstica manual o general
pueden extenderse a ofras ramas. Asi es que, en las clases
especiales de Colonia, las lecciones de célculo, bien com-
prendidas y asimiladas al principio, son después repetidas en
coro, con movimientos alternativos del brazo izquierdo y del
derecho, levantados para golpear en la ofra mano. Se fijan
asf en el espirifu ciertas nociones, y las hace faciles su reapa-
ricién en la memoria. Demoor, que refiere este hecho, dice
que ha observado en estas lecciones como la asociacion de
concepfos abstractos a movimientos musculares se realiza
con éxito. En las mismas Escuelas se aplican esfos procedi-
mientos a las lecciones de lectura y de articulacion.

|



CAPITULO VI

Trabajo manual.

A. Ventajas del trabajo manual. — B. Ocupaciones manuales: vida préctica; mode-
lado; ensartado de perlas (fesfs); picado y bordado sobre el cartén: material
Froebel; plegado; recortado; tejido; confeccién de juegos educativos; trabajos de
costura; jardineria.

A. VENTAJAS DEL TRABAJO MANUAL.

El tfrabajo manual viene a ser consecuencia y complemen-
to de la gimndstica manual.

Comenio lo recomienda. Rousseau le coloca en el centro
de la ensefianza. Pestalozzi hace de él la condicion de forma-
cién de una raza mejor. Geethe estima que la actividad es la
que hace feliz al hombre. Y Juan Pablo escribe: «Nada hay
que nos haga alegres y felices como la actividads.

En un articulo muy interesante sobre la legitimacién psi-
colégica y pedagdégica del trabajo manual (1), Pabst, de Leip-
zig, prefende que muchos de aquellos a quienes las razones
psicolégicas no han convencido, se han dejado convencer
por la practica. Algo de esto nos ha sucedido a nosotros; a
nuesfra enfrada en la ensefanza especial, habiendo practica-
do muy poco el frabajo manual con los nifios normales con
quienes nos ocupébamos, creiamos que, si no perdido abso-
lutamente, no era bien empleado el tiempo que consagraba-
mos a esfos frabajos, y sd6lo cuando el éxito y el valor de
esfa ensefanza vino a sacarnos de nuestro error, fué cuando

(1) Dr. Pabst. — Die psychologische u. piddagogische Begriindung der Nof-
wendigkeit des praktischen Unterrichfs. Kinderforsch. u. Heilerziehung, 1907,
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a ella nos dedicamos con enfusiasmo, hasta el punfo de pre-
guntarnos que hasta dénde podria avanzarse con los norma-
les, sometiéndolos a este excelente régimen pedagogico.

Podriamos decir mucho sobre las ventajas del trabajo ma-
nual.

1. Desde el punto de vista psicolégico y fisiolégico, todo
lo que hemos dicho a propdsito de la gimndstica, sobre la
correlacion entre el desarrollo de la motilidad y el de la infe-
ligencia, se aplica también al frabajo manual. Ademads, ¢sfe
satisface la necesidad de actividad propia en el nifio. Esta es
una de las razones, sin duda, por las cuales el frabajo ma-
nual es, enfre todas, la leccion en que podemos consagrarnos
mads fdcilmente a la ensefianza, sin preocuparnos de la disci-
plina; segtin nuestfra experiencia, esto sucede mas con el fra-
bajo manual que con la gimnasia, aun con la ritmica; si des-
pués de una leccion de gimndstica un poco agitada, y de un
corto descanso, los nifios se enfregan a sus ocupaciones ma-
nuales, inmediatamente se establece la mds completa discipli-
na. Otras veces interrumpimos una leccién de modelado por
algunos ejercicios gimndsticos con miisica; los nifios apro-
vechan un momento, durante el cual cambiamos algunas pa-
labras con una persona presente, para volver inmediatamente
a su modelado; el silencio mas absoluto reina en la clase;
cada uno estd en su ocupacién.

9, Desde el punto de vista moral, el trabajo manual favo-
rece el desarrollo de la atencién, del interés, de la voluntad.
Por el examen exacto y la reproduccion de un objeto, éste
adquiere cierta fuerza atractiva, se produce familiaridad entfre
el nifio y el objeto, e involuntariamente, desde luego, el nifo
consagra a esfo foda su atencién; como en seguida la activi-
dad muscular va acompanada de senfimientos agradables, el

objefo mismo despierta el interés, y el nifio pasa de la aten--

cién involuntaria a /a afencion voluntaria (1).

Ademads, el desarrollo del sistema muscular favorece el de
la voluntad; los miisculos blandos y la voluntad débil pro-
vienen de la falta de actividad motriz del cerebro. El trabajo

(1) Cf.— Bedeutung des Unterrichts im Formen fiir die Bildung der Ans-
chauung. (Denzer Worms.)

v
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manual, por la exactitud que reclama, educa la conciencia,
conduce a la claridad y al bien, y el éxito ocasiona la confian-
za en si mismos. Pabst cree que nuestra negligencia para el
frabajo manual es la causa principal de la nerviosidad, de la
sed de placeres y de la falta de energia de nuestra juventud.

3. Desde el punto de vista pedagéeico, las ventajas del
tfrabajo manual son numerosas; desde luego, fuerza al nifio a
ver bien, después a manifestar su pensamiento bajo una for-
ma sensible, precisa y sin posible ilusién: Geethe es quien ha
hecho observar que <alli donde falta una nocién, se manifies-
fa en su lugar una palabra», y nosotros tendremos ocasién
de comprobar los dafios especiales del verbalismo en los
anormales; con el trabajo manual no hay medio de pagarse
con palabras, es inutil intentar ocultar con una palabra una
incerfidumbre o una obscuridad: la representacion libre de los
pensamienfos por la-imagen es la piedra de foque que per-
mitird comprobar si el nifio ha ofdo y no ha asimilado los co-
nocimientos ensefados.

El trabajo manual, en este sentido, es iitil con los refrasa-
dos, porque refrasa la marcha de la ensefanza, preserva de
una celeridad perjudicial y previene el surimenage; y

4. Desde el punto de vista utilitario, préctico, el trabajo
manual obliga al alumno a servirse de sus manos con maés
libertad y desenvoltura. No hace falta una larga y precisa
observacién para comprobar c6mo los nifios refrasados son
inferiores desde el punto de vista de Ia habilidad motriz; tar-
dan, por lo menos, doble tiempo en vestirse que los nifios
normales, si es que lo consiguen. Uno de nuestros alumnos.
muy adelantado desde el punfo de vista verbal, pero solamen-
fe en esto, a la edad de ocho afios no podia conseguir sin
gran frabajo colgar bien su capota: o la ponfa del revés, o
con el cuello para abajo. Por esta razén, si hay lecciones en
que el maestro de anormales deba armarse de paciencia, cier-
famente que son las del trabajo manual. Se har4 frabajar al
nifio en cosas dtiles o agradables, y esfos resultados tangi-
bles serédn una palanca poderosa que le obligard a dar de si
todo aquello de que sea capaz. Ademas, el progreso en la
destreza manual tiene una gran importancia desde el punto
de vista del porvenir profesional del retrasado, que no podrd
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ganarse la vida sino por un oficio manual, y que sélo por
este medio podréa devolver a la sociedad una parte de lo que
ésta ha gastado en él.

B. LAS DIVERSAS OCUPACIONES MANUALES.

,Cuadles seran las ocupaciones manuales que convendran
a la clase especial, y desde luego a los alumnos mas signifi-
cados, a aquellos cuya inhabilidad motriz y la incapacidad
intelectual nos hacen dudar de enconfrar ocupaciones ma-
nuales adecuadas a su nivel?

Para cuando los nifios hayan adquirido alguna compren-
sion y habilidad, los trabajos freebelianos, los de las Escue-
las infantiles, proporcionan preciosos recursos. Pero con-
vendré buscar ocupaciones especiales para un nifno, por
ejemplo, de siete afios, que tarda diez y siete minutos en en-
sartar 20 perlas de mediano grueso, o para ofro de diez afos,
que no consigue enhebrar una aguja de bordar; para los ninos
que no pueden colocar botones sobre un dibujo, porque el
desorden de sus movimientos es tal, que desplazan tres por
cada uno que colocan, o para los que el femblor de sus ma-
nos es tan grande, que no pueden infroducir una aguja en los
agujeros de un bordado de canamazo.

Estas son, en gran parte, las ocupaciones de la vida prédc-
fica, que iniciaran a los anormales en trabajos mds compli-
cados. En esta materia debe comenzar el maestro por hacer
su propia educacion; cuando, inexperimentado atin, vea pobres
deditos inhébiles esforzédndose sin resultado para llegar a
desabotonar un vestido, a abrir una caja, el primer gesto del
educador, gesto instinfivo méds que razonado, es de acudir
en ayuda del nifio incapaz; con un poco de observacion y de
experiencia se apercibe pronto que la mejor ayuda que le
puede prestar es, justamente, dejarle hacer. Conviene edu-
car en esfe sentido también a los padres y a las criadas, pues-
to que precisamente en la casa es donde pueden hacerse eje-
cutar estas pequefias necesidades précticas; en esfe sentido,
los nifios pobres suelen estar colocados en mejores condi-
ciones que los de las clases acomodadas. A veces, también

=
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conviene alejar a los compafieros muy complacientes; pero
estos nifos tienen tal comprension unos de otfros, y, por asi
decirlo, un sentido pedagdgico tan desarrollado, que se hacen
cargo en seguida de estas razones, y una vez advertidos, sa-
ben abstenerse de una ayuda mads perjudicial que titil. Se ejer-
citard, pues, a los anormales profundos a vestirse y a desnu-
darse, a afarse y desatarse los zapatos, a deshacer un nudo.
La Srta. Monchamp, de Bruselas, hace a los nifios ingeniar-
se con este ejercicio, atdndolos a su silla o a su mesa, con
nudos mds o menos dificiles de deshacer, diciéndoles: «<Des-
ataos, si queréis recobrar la libertad». Quitar el polvo a un
mueble, llenar un jarro, transportar un recipiente lleno, mon-
dar legumbres o frutas, meter carfas en sus sobres, hacer o
deshacer paquetes, vaciar y llenar cajas de fésforos, aboto-
nar, abrochar corchetfes, vaciar un cajon, transportarle, poner
después todas las cosas en su sitio; en general, satisfacer las
mil pequenas necesidades que se presentan en la vida esco-
lar: todo esto confribuird a desarrollar la fuerza y la destre-
za. Conviene no pedir la ejecucion de estos servicios a los
alumnos mds capaces de ejecutarlos pronto y bien, sino a
aquellos a quienes conviene mds. En general, el maestro debe
cuidar de no hacer nada que pueda ser ejecutado por un nifo;
las limpiezas de armarios o de cajones contribuirdn no sola-
mente a desarrollar la actividad manual de los nifios, sino a
darles verdaderas lecciones de orden, que no siempre tendrén
ocasion de recibir. Los juegos de célculo, de lectura, de sen-
fido, de los que ya hablaremos; la clasificacién de objetos di-
versos: granos, conchas, sellos, etc.; las consfrucciones,
imitaciones y creaciones de dibujos con piezas de madera,
bastoncitos, cubos, efc.; el hecho de disponer unas sobre
ofras las formas parecidas, todo esto constifuye excelentes
ejercicios manuales para los débiles.

Lno de los mejores trabajos manuales que puede comen-
zarse desde muy pronfo, y que es igualmenfe provechoso
desde el punto de vista del desenvolvimiento intelectual y de
la habilidad manual, porque constituye una excelente gimnds-
tica de los dedos, es el model/ado; éste es el tinico, entre los
frabajos féciles, que permite representar los objetos bajo las
tres dimensiones; por esta raz6n debe precederle el dibujo, el
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recortado y ofras represenfaciones de dos dimensiones. Las
pastilinas de diferentes colores, o los colores en polvo (co-
lores en aceife), mezclados con la parafina, o aun los colores
disueltos en alcohol y mezclados después con arcilla, permi-
ten unir los ejercicios de color a los de forma, y obtener re-
sultados de un efecto mds bonifo

El modelado da Jugar. a veces, @ comprobaciones psico-
l6gicas interesantes. Es curioso ver a ciertos nifios, gracias
sin duda a que aprer dicra a dibujar mucho antes que a mo-
delar, ponerse a dibujar con la tierra de modelar, aunque la
representacion real de un objefo en fodas sus dimensiones
sea un frabajo intelectual mas sencillo qu; su representacion
por el dibujo; cierfos alumnos «di b 1», por ejemplo, una
casa, una mesa, un personaje, representando los contornos
con la fierra de modelar.

Algunos frabajos ofrecen un fipo intermedio enire la re-
presentacion de fres y la de dos dimensiones.

Por ejemplo, un nifio retrasado de ‘ocho afos, cuyas nociones
sobre el sentido espacial eran muy defectuosas, hizo un vaso, repre-
sentando el fondo por un circulo entero, tal como es realmente, y la
altura del vaso por un contorno en forma de frapecio circular.

Lina nifa, queriendo modelar una mama, lo hizo asi: dos piernas
largas, cubiertas por encima y por debajo por dos planos, que eran
la falda; brazos largos, manos enormes, la cabeza colocada derecha
sobre el cuerpo, de perfil; una oreja colocada detrds de la cabeza,
muy aplastada. Ademds se veia la tendencia a reducir la imagen a
dos dimensiones, y se manifestaban dos defectos frecuentes: la
falta de proporcién; por ejemplo: una cabeza de perro con una len-
gua enorme, o una gallina con las patas y la cresta mayores que el
cuerpo; después, déficits del sentido espacial; por ejemplo: en el re-
trato de mujer pintado mds arriba, el hecho de haber colocado de
través la cabeza y la oreja. Un nifio anormal de trece afios, para di-
bujar del natural a uno de sus compaiieros, sentado, hizo la cabeza y
el cuerpo, y después puso los cuatro miembros debajo del cuerpo,
mienfras que ofro nino retrasado representé primero un nifio con una
cabeza de la que partian cuatro miembros, y cuando se le hizo ver y
palpar el cuerpo del nifio, lo afiadié a su modelo, pero haciendo salir
los cuatro miembros de lo alto del cuerpo.

Estas son las lecciones de cosas que proporcionardn los
objetos a modelar; bien enfendido, los seres u objetos reales,
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no las representaciones de estas cosas. En ciertas poblacio-
nes de Alemania y de la Suiza alemana, segiin hemos podido
comprobar, es costumbre que el maestro comience la leccién
ejecutando ¢l mismo ante los nifios el objefo a representar, y
acompaiando este acto de las explicaciones necesarias. Aun-
que hemos visto practicar esfe sistema a personas muy expe-
rimentadas en la ensefianza especial, no lo adoptariamos;
preferimos presentar al nifio en su estado natural el objeto
que ha sido examinado en la leccién de cosas. Y después de
haber hecho examinar sus caracteristicas desde el punto de
vista de la forma y de las proporciones, lo pasamos por los
bancos para que cada uno de los nifios lo palpe, a menos que
no se trate de objetos faciles de procurarse en nimero sufi-
ciente para que cada nifio tenga uno de ellos en la mano. Ha-
ciendo en seguida fijar la atencién de los nifios sobre las di-
ferencias entre su frabajo y el modelo a imitar,-es raro que no
lleguen a apreciar y corregir sus faltas. Dejando a los nifios
en libertad de representar la forma como ellos la entienden,
hemos comprobado mds de una vez que cierfos alumnos en-
cuentran, para llegar al fin, medios mucho mds ingeniosos
que aquellos que se nos hubiesen podido ocurrir; la diversi-
dad de los procedimientos es siempre muy interesantfe.

Nos ocuparemos répidamente de ofros varios frabajos
manuales que pueden practicarse en la clase especial.

Lino de los més faciles de practicar con los mds débiles
es el deshilachado; convendrd escoger felas apropiadas y
desechar las que se rasguen con facilidad en manos inhabi-
les; recomendar a los nifios que fengan la boca cerrada du-
rante esfe ejercicio. Se emplearan los hilachos para rellenar
pelotas, almohadillas de mufiecas, etc.; los hilachos de fela
verde podrén figurar la hierba de los paisajes, efc. Con los
nifios mds diestros se obtiene un frabajo més variado y de
bonitos efectos, fomando telas de rayas o cuadros y quitando
uno solo de los colores, o en una fela de un solo color, sa-
cando los hilos de modo que formen un cuadro, rayas o cua-
drados en el tejido; se confeccionardn asi visillos, fapices,
cojines, panuelos, manteles de munecas, efc. :

Ensartado de perias de madera, de porcelana o de vidrio,
de diferentes gruesos; se pueden también ensartar frozos de
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paja cortados por el mismo operador; fienen la ventaja de que

no cuestan caros, pero se rompen fdcilmente; son preferibles r
los rosarios japoneses. Puede ensartarse con lana, con hilo

de Bretafia o con alambre; se confeccionan asi sortijas con

o sin piedra, aros de servilleta (engarzando 10 vueltas de 25

perlas sobre una cinta), cadenas de reloj. Las perlas servirdn

para toda clase de combinaciones de niimeros, de colores;

se podrdn también entremezclar perlas y cuentas japonesas,

o dos o fres clases de perlas. Como medio auxiliar en la en-

sefianza de la lectura, se puede hacer consfruir a cada nifio o=
un alfabeto sobre bristol cuadriculado, bordado con cuentas
japonesas.

Test. Nosotros hemos utilizado el ensartado de perlas para medir
los progresos de la habilidad manual de afio en aio. Generalmente,
hacia el fin del primero o de los dos primeros afnos, es cuando se ha
adquirido el maximum de velocidad; uno o dos afios de trabajo pare-
cen bastantes para conseguir el méaximum de habilidad manual de que

es capaz el nifio. Citaremos un ejemplo: -
E. .., nifio mongoloide de seis afios y medio a diez anos y medio.
16'57° 457" & 48" 5 30" o 10".

El picado. — Este trabajo consiste.en picar por medio de
un punzon o de una aguja gruesa: a) Puntos gruesos y visi-
bles, marcados de frecho en trecho sobre el contorno de un
dibujo formado de lineas muy sencillas: se ejercita asi la co- v
ordinacién del sentido muscular con la del sentfido visual; co-
ordinacion muy dificil de establecer entre los anormales del
movimienfo.

b) Picar agujeros sobre el conforno de un dibujo, sin que
el sitio donde deba picarse se sefiale con un punto; se reco-
mienda primero que hagan puntos espaciados algunos mili-
metros, después cada vez mds aproximados, hasta que casi
se foquen; enfonces el dibujo picado asi, puede recortarse a
mano, obteniéndose formas sencillas cuando el nifio no pue- ' 4
de manejar aun las tijeras.

¢) Seglin los asuntos, se obtienen efectos muy bonitos
picando primero los contornos del dibujo, como acabamos de
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decir; volviendo el carton después y punzando las superficies
rugosas en las fresas, nueces, bellotas, efc., cuidando de
aproximar mucho los puntos para que formen una superficie
granulada por el lado derecho del dibujo; y

d) Cuando los nifios han ejecufado picados en cartén
grueso (véase a) al principio, con puntos distantes por lo me-
nos un cenfimetro, se les puede hacer que borden estos obje-
tos. Como el nifio enconfrara dificultad para ello, puede di-
bujarse el carfon fambién por el reverso, uniendo los puntos
picados. No hay que decir que al principio se escogerdn las
formas mas sencillas: una manzana, una hoja, una bandera,
reservando las mds complicadas (un &rbol, un pdjaro, un
animal cuadripedo, etc.) para mds tarde. Un bonito ejercicio
consistird en bordar lefras, cifras y ofros dibujos, entremez-
clados de perlas.

En La Iniciacion (1) se encontrard la descripcién de pica-
dos en madera, que pueden ejecufarse en carton grueso.

Estos trabajos proporcionardn ocasion de ejercifar al nino
en el ensartado de agujas, en hacer nudos: servirdn de ejer-
cicios preparatorios para el bordado y la costura.

Objefos en cartas postales. — Es la continuacién de los
ejercicios de picado; con la ayuda de carfas postales usadas
pueden fabricarse pequefas cosas utilizables. La maestra
pega dos postales por el reverso, lo que constifuye un cartén
relativamente sélido; después prepara a medio centimetro se-
paradas del conforno lineas de puntos distantes aproximada-
menfe medio centimetro; se confia el picado a un nifio muy
hdbil, para no comprometer todo el trabajo de la maestra.
Después se borda a punto por encima. Dos cartas dobles, re-
unidas de un lado en el sentido de la longitud con algunas ho-
jitas de papel, hacen un pequefio carnef; con una tercera fira
de cart6n para formar el lomo, y una cinta para afirmarla, se
obtiene una cubierta de libro, un estuche de cartas postales.
Pueden hacerse varios objefos, uno de los cuales, bastante
bonito, se forma con un fondo exagonal y de seis costados
laterales oblicuos, de forma pentagonal; estando pegadas las

(1) Dr. Decroly y Srta. Monchamp.— La [niciacidn. Traduccién de ]. Ore-
llana, pag. 46. — F. Beltrén, edifor, Madrid.
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cartas una con ofra, pueden ilustrarse los costados, y si se
quiere, puede obtenerse un objeto’ muy bonito.

Otras cajitas se hacen en forma de casita, estando el te-
cho formado de dos planos inclinados, de los que uno, no
fijo, se levanta para formar la cubierta. Todos estos frabajos
son ejecutados por anormales muy profundos; hacen el con-
torno de cada parte con un primer punfo por encima, de iz-
quierda a derecha, y después un segundo punto de derechaa
izquierda; un alumno mds adelantado, o la maestra, retinen
las partes; los objetos ferminados son el encanto de los ninos,
y a veces también de los padres; es el primer frabajo de sus
hijos que llega a un resultado apreciable.

El material Froebel se presta a muchos ejercicios de imi-
facién y de creacién, con tarugos, tablas, fichas, bastoncitos,
etcétera, permitiendo continuar ejercicios de nimeros, de
formas, de colores, de posiciones, etc. No entramos en el
detalle de estos ejercicios, suficientemente conocidos en los
Jardines de la Infancia; diremos solamente que con nifos
anormales, mds particularmente, convendré no abusar de las
formas geométricas; y que en lo que concierne a la invencion
y creacion, la insuficiencia de imaginacion, caracteristica de
muchos anormales, constifuye a veces un obsféculo insupe-
rable.

Desde el puntfo de vista intelectual, estos ejercicios com-
prenden diferenfes grados: a) Se colocan los diferenfes obje-
tos (fichas, bastoncitos, botones, hilos de algodén, efc.) so-
bre el mismo dibujo; el trabajo intelectual es, evidentemente,
de poco valor; pero en cambio se trata con esto de un fraba-
jo manual que supera ya a las capacidades de ciertfos anor-
males, porque los movimientos iniitiles, involuntarios, de sus
miembros, impiden que puedan alinear los objetos; ) Repro-
ducir la forma del objeto segiin el modelo; no coloca los ob-
jetos sobre el modelo, sino al lado, y ¢) Reproducir de memo-
ria la forma del objeto. Los ejercicios de posicién podréan
hacerse variados y agradables por el Juego de superficies, de
las Srtas. Audemars y Lafendel (Instituto J. J. Rousseau, de
Ginebra).

Los plegados, bien conocidos-también, infinitamente nu-
merosos, varian desde la sencilla hoja de papel, plegada en

-
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dos y formando un techo, hasta las formas mds complicadas,
motivos decorativos u objefos usuales; aun en esto, serd con-
veniente evitar con los anormales el abuso de las formas
geométricas. Con ciertos alumnos, ya desarrollados, se pue-
den confinuar muy ttilmente ejercicios de razonamienfo con
el trabajo manual, propiamente dicho; asi, cuando se hace
plegar un papel, se hace que el nifio adivine qué figuras y qué
combinaciones de figuras van a producir los plegados; por
ejemplo, el nifio que. pliega un cuadrado en dos, adivina,
antes de desplegarlo, que van a formarse dos rectdngulos, y
que el plegado por el ofro eje dara lugar a cuatro cuadrados,
etcétera. etc. En este mismo orden de ejercicios puede in
cluirse el recortado de los plegados: se hacen plegar y recor-
os deben adivinar, siempre anfes de

tar después, y los nifi
desplegar, lo que resulte en el papel extendido; es, como
puede verse, un ejercicio andlogo al fest que Binet propone
para los adultos, bajo el nombre de «experiencia de recorta-
do>. Hay en esto un enfrenamiento excelente de imaginacion
visual y geométrica, que puede proporcionar miilfiples apli-
caciones, mds tarde, en ciertos oficios. Como los objetos
ufilizables tienen siempre mucho atractivo para los anormales
y les dan la sensacioén de que son capaces de hacer alguna
cosa ttil, convendra preferir en las lecciones de plegado, a
todas las formas decorativas, la confeccién de objetos diver-
sos: cubiertas, forros de cuadernos, cuadros, cajas cuadra-
das o alargadas, con o sin tapaderas, divididas o no en com-
partimientos, cestas y ofros objetos pequefnos.

El plisado es una clase de plegado que consisfe en fruncir
el papel, plegdndolo primero a manera de abanico, doblédndo-
lo a uno y otro lado en trozos pequefios y desplegdndolo
después (1). Pueden fabricarse asi pantallas, cubrevasos,
sombreros de mufiecas, etc. Estos ejercicios completan muy
felizmente los de gimnasia manual, del capitulo anferior.

Hay otro ejercicio preparatorio para los ninos que no

(1) Véase para este ejercicio y para ofros muchos aqui mencionados, L'Edu-

cation Enfantine, periédico de las clases maternales (Paris. Nathan, edit.). Aungque

destinada a los nifios no es, esta excelente revista proporcionara una porcion de
sugestiones précticas, de las que podra sacarse parfido con los anormales.

8
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pueden manejar aiin las fijeras, que es el recortado con los
dedos. Debemos advertir que no conviene exagerar la tor-
peza de los anormales ni el peligro de confiarles instrumentos
corfantes: nosotros hemos dado a veces tijeras y cuchillos a
nifnos inexperimentados y muy inhdbiles, sin haber tenido que
lamentarlo. Ocurre que algunos nifios no son capaces de
hacer el movimiento de cortar con tijeras, y para éstos el
trabajo consisfente en rasgar el papel con los dedos, en firas
cada vez mds estrechas, constituye una buena gimnasia de
los dedos: estas tiras de papel, rasgadas transversalmente
hasta las tres cuarfas partes de la hoja, y arrolladas después,
representaran, segiin las lecciones de cosas, pinceles, esco-
bas, drboles, efc., efc.

En cuanto al recorfado y al encolado o pegado, es un
ejercicio muy conocido, que se presta a numerosas .aplica-
ciones, a propésito de toda clase de lecciones de cosas. El
manejo de las tijeras serd dificil; los nifios mas privados de
la motilidad deberdn ejercitarse en abrirlas y cerrarlas, y des-
pués aprender a corfar el papel de un modo sistematico y
gradual. Se les hara seguir, primero, gruesos trazos, bien
visibles; después, en catdlogos de libreria, se les hard seguir
los contornos de grabados rectangulares que se destaquen
visiblemente sobre un fondo claro; por iltimo, se pasard a
las formas redondeadas. Eso para los ejercicios prelimina-
res; pero la utilidad esencial del recortado serd representar
los objetos estudiados en las lecciones de cosas.

Estos ejercicios pueden ser graduales, segtin el desarro-
llo de los alumnos: a) Para los principiantes, la maestra,
después de haber preparado por si misma los dibujos, los
hard recortar, teniendo cerca de ella al nifio que actda, y si
fuese preciso llevando las manos de los més forpes, para
ensefnarles el manejo de las fijeras, la manera de volver el
papel para seguir una forma redondeada, etc.

b) Para los nifios un poco mds adelantados se podrd, o
hacer seguir el contorno del objeto o preparar en cartén la
forma que se ha de obfener: el nifio seguird los bordes del
objeto o del cartén con su lépiz, con o sin la ayuda de la
maestra; habrd hecho asi el movimiento del objefo antes de
recortarlo.
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¢) Los nifios mas hébiles pueden calcar la figura antes de
dibujarla. El calcado puede encontrar aplicaciones en la vida
pracfica.
d) El nifio encuenira por si mismo la forma del objeto

que ha de representar, por medio del ingenioso materis
ventado por las seforitas Audemars y Lafendel (1); des
dibuja los contornos y los recoria; y

pués

e) El ejercicio mds aprovechable intelectualmente, pero
inaccesible durante mucho tiempo a la mayor parte de los
nifios anormales, consiste en dibujar libremente del natural,
o de memoria, el objefo a reproducir, y en recortarlo en se-
guida: algunos retrasados han hecho de este modo, muy bien,
barcos, objetos usuales y flores, fomados del natural.

Cuando se trata de objetos sencillos de un solo color, se
representa enfero el objeto; si se compone de muchas par-
fes, hay la ventaja de recortar separadamente cada una de
ellas. Es un excelente ejercicio preparatorio para el dibujo,
y muy propio para desarrollar el senfido espacial, hace
colocar al alumno las distintas partes correctamente, unas
con relacién a las ofras; para los pequefos, cuya habilidad
manual estd atin en nivel inferior, constituye un ejercicio inte-
lectual, tanto mds provechoso, cuanto que puede ser repetido
muchas veces anfes de proceder al pegado. Estos frabajos
revelan, a veces, una exfrafia incomprension de las relacio-
nes de situacién entre las distintas partes de un objefo.

El fejido, por constituir la mejor gimnasia de los dedos,
debe ejecutarse sin ayuda de ningiin instrumenfo (aguja, ef-
cétera); se puede, o bien ufiljzar las hojas de tejidos prepa-
radas para la venta en el comercio (2), o bien confeccionar
nosotfros mismos banditas con las cuales se hardn disfintos
objetos pequenos.

El frenzado de la lana, de la paja o de la rafia (este ilfimo
es, ala vez, préctico y barato), se le puede hacer mas afrac-
tivo bafidndolo en color. Los nifios mds anormales podran

(1) Véase Intermédiaire des educateurs, nimero 18, Instituto ]. . Rousseau,
Ginebra.

(2) Pueden encontrarse en Francfort s/M (Forstmaier, Altgasse, 51) tejidos en
papel tela, que prestan grandes servicios a los nifios mds torpes.
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torcer reunidos dos o tres hilos, que serdn frenzados después
por los mds adelantados; éstos frenzardn primero con fres
hilos; después, si son capaces de ello, con cuatro o cinco.
Las trenzas terminadas las cosen para hacer esterillas, ces-
titas, sombreros, zapatillas, etc. El trenzado de rafia es muy
prdactico en Suecia, en los obreros para nifios-de la Funda-
cién <Lars Hierta»; se enconfrardn datos interesantes en la
obra de la sefora Petzius: Modellsammlung von Handarbei-
fen ausschwedischen Arbeifssfunden fiir Kinder.

En esta misma clase de obras se pueden comprender los
cordones que fabrican los nifios con ayuda de una bobina, en
cuyo extremo se fijan cuatro clavos; en algunos Asilos de
anormales, de la Suiza alemana, se hacen de un modo anélo-
go, pero por medio de un instrumenfo mdés grueso y con
hilo grueso, cordones mucho mas fuertes, utilizables para
suelas de zapatos, alfombras, efc.

Construccion de objefos diversos en papel, cartén, cajas
de fosforos, etc. Estos trabajos represenfan los objefos en
las tres dimensiones: de aqui su superioridad sobre el re-
corfado, etc. Numerosos ejemplos de ellos se encontfrardn en
L'Education Enfantine. Indiquemos, a titulo de ejemplo (po-
drdn mulfiplicarse hasta el infinito), algunos objetos faciles
de confeccionar por medio de cajas de fésforos: la caja, pro-
vista de un asa, forma un cestito, al que pueden decorarse los
bordes a voluntad; del mismo modo, la tapadera, privada de
uno de sus costados y provista de dos asas, represenfa un
saco de escuela, que se puede decorar igualmente; una caja,
a cuyas dos exfremidades se han fijado cartones de la forma
deseada, hard una cunita de mufiecas; ofra, cuyo costado
mds pequeiio se desdobla y arregla en forma de fecho pun-
tiagudo, forma una garita de soldado; agregédndole ruedas
y ejes en ofras parfes, se obfienen carros, carritos, vagones
de ferrocarril, camiones, frineos, efc.; con un determinado
numero de cajas se consiruird el mostrador de un comercio,
una cémoda, una escalera, etc., etc.

En estos diversos trabajos haremos entrar las flores ar-
tificiales, en alambre y en papel; los muebles, en bastoncitos,
efcétera, efc. Desde el punto de vista del desarrollo de la ini-
ciativa y de la invencién, un ejercicio excelente, si hay a la
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mano. en un internado, restos de materiales de todas clases
y objetos viejos, es como lo hace el doctor Decroly: estimu-
lar al nifo a que fabrique libremente, con lo que encuenire y
como pueda, objetos familiares, cucharas, cuchillos, sombre-
ros, zapatos, etc.

Una mina fecunda para hacer aprovechable a la ensenan-
za el trabajo manual, serd la confeccién, por los alumnos, de
Juegos educativos, de los que describimos a propdsito de la
educacién de los sentidos, del célculo, de la lectura o de la
ortografia, o bien de ofros imaginados por cada maesiro
para responder al estado infelectual y a las lagunas particula-
res de sus alumnos.

Desde el punto de vista manual, son muy imporfanies el
recortado y el pegado: a veces fambién ofros ejercicios;
desde el punto de vista intelectual, estos juegos constituyen
una fuente inagotable de ocupaciones variadas, interesanfes,
atractivas y eminenfemente propias para desenvolver la in-
teligencia. Lo mds frecuente es que los alumnos ya algo
capacitados en el trabajo manual confeccionen los juegos,
sirviendo a la ensefianza de los nifios mds jovenes o mas
refrasados; esta aficién de hacer obra iitil es excelente
desde el punto de vista moral, porque confribuye a des-
envolver la confianza en si. Ofras veces se hara confec-
cionar a los alumnos los mismos juegos que han de ser-
virles, y enfonces, a los atractivos de esfos juegos ya enu-
merados, se agregarad el placer de emplear el fruto de su
trabajo personal; el juego constituye enfonces un medio de
hacer repetir a los nifios muchas veces, bajo esta forma,
un ejercicio que no habrian-hecho mds que una vez en una
leccién de trabajo manual ordinario; por ejemplo, los juegos
de lectura (véanse capitulo X y capitulo XII), o el juego de
viento (pagina 72).

Se puede, o fabricar un juego colectivo para la clase en-
tera, si es de confeccién larga y complicada, o hacer que cada
nifio construya un juego individual, por medio del cual podra
repefir en la casa ciertas nocjones de cdlculo o de lectura, atin
imperfectamente asimiladas. Por ejemplo, el juego de las cajas
de f6sforos, ya descrito, puede ser fabricado por cada alum-
no; lo que influird para que lo repita en su casa, agregando
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nuevas materias y nuevos términos a la coleccién comenzada
en clase.

Los trabajos de bordado, costura, crochet y fricof, reser-
vados a las nifias en la mayor parte de nuestras Escuelas,
han sido introducidos ya en las Escuelas de nifios de muchos
paises del Norte de Europa: es lo que se hace también en la
mayor parfe de nuestros Institutos de anormales, en Suiza.
Ademds, la ventaja de estas ocupaciones, desde el punto de
vista de la habilidad manual, presta grandes servicios a los
ninos, haciéndolos capaces de ocuparse por si mismos en
reparar sus vestidos: muchos de ellos pertenecen a familias
cuya madre no tiene siempre el tiempo necesario gue consa-
grar a estas ocupaciones, después de su jornada de trabajo.

Como en toda ofra rama de trabajo, es necesario comen-
zar con los anormales por frabajos muy sencillos, y proce-
der lentamente, a medida que lo permitan los progresos de la
comprension y de la habilidad motriz; estos dos factores in-
fervienen, ya en un sentido, yaen el otro, Y se ven ciertos nifnos
que no pueden ejecutar el bordado més sencillo, porque las
representaciones espaciales les faltan, pero si, por el contra-
rio, para hacer tela de punto y coser, siempre que no se trate
mds que de un sencillo trabajo maquinal. Hemos visto con
frecuencia a nifios refrasados aprender a hacer tela de punto
Y a coser con mds rapidez que muchas nifias normales. En
ofros nifos existe la comprension, pero falta la habilidad; a
veces fambién es la vista la que falta: es muy esencial vigilar
para que esfe género de frabajos no dafie la vista de ciertos
ninos, dotados de buena voluntad, Yy que puede ser que no

Sepan expresar su fatiga visual.

La cesferia, el cartonaje, el frabajo en madera, muy en
boga en nuestras Escuelas e Institutos de Suiza alemana, son
ya frabajos mads dificiles, pero que, sin exigir grandes gastos
ni como materias primeras ni como instalacion, permiten la
ejecucién de objetos iitiles, constifuyendo ejercicios aprove-
chables no solamente para la mano. sino para la educacién
de la observacién, del ojo, del gusto, del juicio. La Sociedad
Suiza para la extensién del frabajo manual organiza cada
ano, en Suiza, cursos de frabajos manuales, donde los maes-
fros tienen ocasion de familiarizarse con la técnica de estos

-[-
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trabajos, ya para utilizar el frabajo manual en las distintas
ramas de la ensefianza de los normales, ya para ocupar a los
nifios en las clases de custodia.

2n fin: para los nifios mayores y mds adelantados podra
introducirse la carpinteria y el frabajo en hierro; esto exige,
a la vez, una preparacion especial de los maesiros y de los
talleres, y un material costoso, y ademds del provecho di-
recto que obtienen de ¢l los alumnos, son lfiles esfas ense-
fianzas por lo que ponen de manifiesto las aptitudes para de-
terminadas carreras.

Hay, por tltimo, una rama del frabajo manual, que en
todos los grados constituye el mejor medio de desarrollo de
la observacién, del lenguaje, del juicio, al propio tiempo que
favorece el desarrollo fisico del nifio; hemos hablado ya de
ella, a propésito de la educacion fisica; es la jardineria.

«Las facultades fisicas, los progresos en el frabajo ma-
nual, el desarrollo del sentido estético y utilitario, del espirifu
de orden y de método; la negligencia y falta de tenacidad y de
espiritu de constancia de los alumnos, se marcan de modo
muy patente en el aspecto de cada jardincito. El jardin es, al
propio tiempo, un lugar de recreo y una ocasion de estudios
o de frabajo para los alumnos. Se divierfen en €l instruyén-
dose. Los nifios prestan cuidados a las plantas y siguen su
desarrollo. Cada uno fiene su jardincifo, que cuida a su mane-
ra. Alguno, impaciente por gozar del fruto de su esfuerzo,
arranca la planta tan pronfo como muestra una punta verde, y
luego queda sin ocupacion ante su terreno desolado: asi la ex-
periencia le ensefia a esperar con paciencia el porvenir» (1).

El jardincito individual es, evidentemenfe, el ideal: si
el jardin no puede prestarse a ello, los nifios culfivardn en
comiin, cada uno segiin sus fuerzas y aptifudes. Ciertos anor-
males profundos encuentran para ello mucha dificultad, ha-
ciéndoles su extrema apatfa resistir a bajarse hasta la tierra;
he aqui por qué este ejercicio les es saludable. Para los ma-
yores, los trabajos ejecutados y las observaciones hechas
durante el desarrollo de las plantas, constituyen ejercicios de
elocucién y de redaccion, distintos de todos los demds.

(1) Deux Ecoles-tipes. Bruselas, 1908. (Extracto de I'Ecole nationale.)




CAPITULO VII

El dibujo.

A. Los fines de'la ensefianza del dibujo: I. El dibujo, expr

esion del lenguaje: el cro-

quis en la Escuela primaria. Il. Educacién de la mano y de la vista. — B.
malias del dibujo en los anormales. — C. Proc
se derivan,

Ano-

edimientos y métodos que de él

El dibujo tiene para todos los nifios, pero muy particular-
mente para los anormales, una importancia pedagdgica con-
siderable. Por incorrecto que sea el dibujo del natural, tiene
un gran valor para darnos cuenta de ¢6mo ha aprehendido
el nifo el objeto, lo que ve, las relaciones espaciales que ha
percibido, como ve las cosas.

A. Los FINES DE LA ENSENANZA DEL DIBUJO.

I. El dibujo, expresion del lenguaje. &

En la ensefianza especial deberd ser considerado, ante
todo, como una forma de lenguaje. Entre los anormales, a
quienes el lenguaje. ordinario, la palabra, falta con frecuen-
cia, el dibujo es a veces la primera forma por la que el nifio
llega a expresar, a exteriorizar sus pensamientos; de ofra
parfe, enfre los numerosos retrasados en quienes el verbo
estd desarrollado hasta el punto de prestarse a ilusiones
sobre el estado real de sus conocimientos. el dibujo viene a -
punto para obligarles a dar cuenta de lo que han visto y com-
prendido, y esto de modo que descarta todo lo que sea la re-
peticién de palabras sin sentido: esto es cierfo también, ade-
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més, con ciertos trabajos manuales. El dibujo espontaneo,
manifestacion de lenguaje, va acompaifado ordinariamente
de ofras manifestaciones: el nifio gesticula, imita las accio-
nes: un maestro sensato, lejos de impedir estas manifesta-
ciones, sabré obtener parfido de ellas para desarrollar la
elocucién y las representaciones motrices de los retrasados.
Considerado bajo este aspecto; el dibujo exige la inferven-
cion de los centros superiores de asociacion y favorece con-
siderablemente el desarrollo intelectual (imaginacion, memo-
ria, senfido espacial).

Antes de que el nifio llegue a ser capaz de dibujar, el
maestro se servira del dibujo igualmente, como de un len-
guaje mds accesible que la palabra, para inculcar las nocio-
nes, objetivar y precisar ciertos conocimientos en las dife-
rentes‘ramas de la ensefianza: no hay apenas leccion donde
no juegue su papel, a condicién de que se evite el dafo que
se ocasionaria, reemplazando la vista de las cosas mismas
por la de su representacion.

Hay un libro belga que expone magistralmente esfe asunfo
del dibujo, considerado como auxiliar en las diversas ramas
de la ensefianza: es Le Croguis a I'Ecole primaire, de Sau-
vage y van den Houtfen (1)-

El libro encierra las experiencias de los aufores a propo-
sifo del dibujo ocasional, que ameniza la ensenanza, des-
arrolla en un alto grado la facultad de observacion, despier-
ta en los nifios el gusto del dibujo espontdneo: «El trazo que
deja el clarién sobre el encerado tiene algo de mégico, que
conquista la atencién y dispensa de fodo preambulo». Esto
prueba la excelencia del método y de la manera como ha sido
aplicado por los autores.

El dibujo inferviene para fijar y reforzar la meiioria, agre-
gando recuerdos visuales a las imagenes verbo-auditivas.

Aunque el Croguis en la Escuela primaria no ha sido escrito
para los anormales, creemos que es {itil a los maesiros de ensenan-
za especial, reproduciendo aqui el anélisis que de él hemos publica-
do en I'Educateur del 24 Abril 1909.

(1) Bruselas. Imprenta y litografia Stevens. De venia en la libreria Kundig,
Ginebra.
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En ese volumen belga tenemos unas sesenta conversaciones
morales, en las que el papel del dibujo consiste en hacer compren-
der mejor, y después en grabar la leccién de moral, asocidndola.a
una impresién visual.

Después vienen los ejercicios de observacion y de
admirablemente comprendidos: algunos sencil
ce de los maestros ma
el tema de

elocucion,
los croquis, al alcan-
s profanos en el arte del dibujo, proporcionan
una leccién en la qué se hara observar, razonar, hablar a
los nifios, pidiéndoles que expliquen el porqué de tales semejanzas
o de tales diferencias. Lo esencial sers cifar en esta parte,
gentemente comprendida, para hacer

tan inteli-
comprender a los nifios, por
medio del dibujo, lo que tienen ocasién de ver todos los dias sin
fijarse en ello. Qué rica coleccisn de croquis proporcionan los fend-
menos mefeorologicos (lluvia, viento, sequedad, tempestad, nieve),
las actualidades (fiestas, accidentes, etc.), las lecciones después del
paseo (barcos, laboreo. pastoreo, bosques, efc.). Para habituar a
los alumnos a la observacicn prolongada, se les hard ejecutar cro-
quis sobre la germinaci6n (judias en diferentes fases), el desarrollo
de los animales (transformaciones de las orugas, renacuajos, etcé-
fera), o bien, durante una estacion,

se hara recoger colecciones de
cosas, croqui

s, grabados, notas sobre los fenémenos caracteristi-
cos de este periodo, que recordardn la esfacién en su duracion y
sus miiltiples aspectos; o bien se representara en un cuadro gene-
ral el frigo, por ejemplo, o las patatas, las ocupaciones del campe-
sino, los vestidos en las cuatro estaciones sucesivamente.

No menos inteligentes e ingeniosos son
ciones, por algunos croquis
tados.

los resimenes de lec-
recordando los principales puntos tra-
Vienen en seguida ejercicios de andlisis de Ja forma, diferentes
raices, diferentes caballos, etc.: comparaciones entre objefos de
forma andloga y de uso diferente o enfre objefos de uso andlogo
y de forma diferente, para iniciar a los nifos en las necesidades
de forma y de construccién de todo lo que cae bajo su vista, para
hacerles comprobar las diferencias Yy su razon de ser (diferentes
clases de pinceles, de mangos, de asas, de tubos, de ventanas. de
cuchillos y de puntas; después, de habitaciones, de calzados, de
peinados, efc.). Todas estas series podrdn ser establecidas por los
mismos nifios, en gran parte, estando propicios a observar, antes
de la leccion, la categoria de objetos que les serd designada.

De un modo andlogo, el anélisis de los distintos pies, orejas,
cuernos, hocicos de animales, conducird a los nifios a la generali-
zacion: (qué es un pie?, yqué es una oreja?, etc.

El cdleulo, el estudio de una secunda lengua, las Ciencias natu-
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rales, l1a Geografia, son tratados de manera mds o menos completa;
en Historia, permite el dibujo cuadros sinGpticos muy inferesantes,
como la representacién de un :si,u'lo o de un periodo, desde el punio
de vista de los sucesos politicos, sociales, de la habitacién, del
fraje, elc.

En fin, el volumen termina con algunas consideraciones sobre
la estética, siempre ilustradas con ejemplos.

II. Educacion de la mano y de la vista.

El dibujo, al lado de un fin tan esencial como la expresion
del pensamiento, confribuird también, con los trabajos ma-
nuales y los ejercicios de gimnasia manual, a /a educacion
de la mano: es preciso coordenar los movimientos de la
mano con las imadgenes visuales que se desean obfener. Los
ejercicios en tamafio grande y en la pizarra seran muy ufiles
a este efecto; para los anormales del movimienfo deben pre-
ceder, en absoluto, los dibujos pequefios en los cuadernos.
Oftro fin importante que debe perseguirse en esta ensenanza,
serd el de educar la vista, aumentando el poder de atencion
visual, el espiritu de observacion, el sentido espacial, la ra-
pidez del golpe de vista. Con los ejercicios practicados por
el maestro, primero — hemos hablado de ellos a propdsito de
la educacién de la atencién — (dibujo con detalles agregados
o suprimidos, lectura e imitacion de distintas actitudes), des-
pués por los alumnos (anotar las diferencias de objetos o de
dibujos del natural, o de memoria después de ocultos), el
nifio adquirird la nocién del valor representativo de los fra-
zos, la relacion de semejanza enfre un objefo y su represen-
tacién grafica, al mismo tiempo que sera compelido a con-
centrar sus esfuerzos, a multiplicarlos y a prolongarlos en
vista de la ejecucién correcta del trabajo propuesto. Este fra-
bajo estd a veces encuadrado por clichés de forma, debidos
a adaptaciones visuales. La inestfabilidad y la falta de espi-
ritu de observaci6n, las anomalias del sentido visual y del
senfido espacial, asf como del sentido muscular, hacen del
dibujo de observacién un ejercicio dificil para los débiles.

Meumann distingue en la incapacidad de dibujar las la-
gunas siguienfes:
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I. La voluntad de ver analizando y de recordar los colo-
res y las formas de las cosas, no se ha despertado.

2. Aunque esta voluntad esté despierta, la capacidad de
ver analizando esta ausente.

3. Los recuerdos visuales son defectuosos (lagunares,
indistinfos), sobre todo desde el punto de vista de la forma y
del color.

4. La incapacidad de refener las imdgenes visuales, en
parficular durante el acto del dibujo.

5. Una cierfa falta en la ordenacién de los recuerdos y
las percepciones 6pfticas.

6. Los recuerdos son alterados por la vista del dibujo
nacienfe y su poca analogfa con el recuerdo vacilante que
queda del objeto.

7. Los esquemas de dibujo adquiridos faltan totalmente.

8. Ninguna comprensi6n de la perspectiva.

9. La falta de habilidad manual; y

10. Estas causas pueden combinarse de todos modos en
un mismo individuo.

B. AnomaLias DEL DIBUJO EN LOS ANORMALES.

He aqui lo que nos muestra el examen del dibujo en al-
gunos ninfos refrasados, comprendiendo bajo el término de
dibujo el desarrollo y las aberraciones del sentido espacial,
la comprensién, asi como la ejecucién del dibujo, y algunos
de los ejercicios propios para favorecer este desarrollo: re-
sumiremos en seguida estos tiltimos de manera més se-
guida.

A veces, la incapacidad de contar es la que impide el
€xito del dibujo.

Asi, un pequeiio anormal que representa con un frazo doble los
pies de sus personajes, los dibuja con uno o con dos pies; en ofro,
que se conforma con un trazo sencillo, oscila entre dos o tres el ni-
mero de piernas, mientras que el niimero de ojos, de bocas y de
nariz, figurados en una cara, llega a diez o doce: dibuja unos lentes
con cuatro cristales.

qr:-
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Kerchensteiner ha abservado que los anormales apren-
den dificilmente las relaciones de posicion enire los objetos

0 Sus pariles.

Nosotros lo hemos observado mds de una vez: asi un pequeno

anormal de siete afios, que de dibujar un personaje del natural

con los brazos horizontales, represenia éstos en la posicién hori

zontal, pero debajo de la cabeza; ¢l mismo copia el dib

@40

Ofra nifia representa dos monedas de cinco céntimos, colocadas
una al lado de la otra por dos circulos concéniricos. Un nino retra-

sado. después de haber observado una casa para dibujarla de me-
!

moria, coloca fuera de cada costado las dos ventanas de la fachada.
En los anormales, como en los normales, la nocién de alto y bajo
precede a la de derechae izquierda; el fenémeno se traduce por la
escrifura en espejo, que se encuenira con frecuencia en los re-
trasados: nosoiros fenfamos uno que nos dibujaba

£E43IVER

A una nifia retrasada de ocho afios le ocurria escribir sus cuafros,
unas veces correctamente ‘;f-. o bien invertidos -f? u horizontales < .

Cuando se hace a un individuo normal escribir con la mano iz-
quierda, dice el doctor Ley (1), su escritura es derecha y va de iz-
quierda a derecha; por un esfuerzo cerebral dirige los movimientos
que su hemisferio derecho le obliga a ejecutar en espejo: nombre
dado a la escritura normal de la mano izquierda (Karl Vogt). El
normal que escribe con la mano izquierda, cerrando los ojos y ma-

guinalmente, sin tener la preocupacién de dirigir su escritura, es-
cribe en espejo.

En los nifios se da con frecuencia la escritura en espejo de la
mano izquierda.

En general, la escritura en espejo constituye un mal signo, desde
el punto de vista del desarrolio intelectual.

2eproducimos en la lamina 2.7, figuras 4.° a 6.2, los dibujos de

(1) Obra citada.




126

ALICE DESCOEUDRES

una nifia cretina, representando los mismos objetos (medias,
guantes) a los die;

vestido,

y después a los trece afios. Los dibujos 7 a 14,

de la misma ldmina, figuran las curiosas rep

sentaciones del

hombre y de los diversos animales, por una nifia anormal de doce

anos, particularmente retrasada en el dibujo.

Nosofros fuvimos ocasién de observar dos casos en los cuales

5

se presentaban defectos visuales y espaciales muy pronunciados,
que han subsistido con una persistencia tenaz o no, segin que se

les consideraba desde un pur

to de vista psicolégico o pedagée
Estas dos nifias eran anormales menos profundas que las pr

presentando, sin

1CO.

lmeras,

mbargo, tres afos de retraso en relacion con las
nifias normales de

U edad, segin los fesfs de Binet, o segiin su
frabajo escolar.

La primera era una nifia entrada en clase a la edad de ocho afios
y Ires meses, sin ninguna nocién de dibujo; cuando queria represen-
tar alguna cosa, un paseo en barco, efc., cubria la pagina con gara-
batos informes. ;

Las figuras 1." y 2.2 de la ldmina 2.® representan sus personajes;
la figura 3., un vestido. A izquierda y a derecha, |

as dos mangas, y
abajo y fuera, las dos aberturas.

=

He aqui cémo dibujaba una bandera a los diez afnos:

Copiando una vaca, le ponia los pies en el espinazo

Cuando fenia nueve afios y medio de edad, infentamos hacerle

dibujar un sobre de carta, ficurdndolo primero con bastoncitos: no

sabia colocarlos ni ponerlos en medio de la pagina, ni dar propor-

cion al dibujo; para cada dificultad era necesario darle una explica-
¥

cion detenida, hacerie comprender la f

ta y corregirla. Cuando se
trataba de poner el sello, queria colocarlo en ofro angulo, y para
coronar su obra, escribia su nombre, no en la linea ya frazada a
este efecto, sino encima del sello. Otra vez dibujamos un pino del
natural, que no era sino reproduccién del cliché que cada nifio po-
seia de la image

n de un pino; le pedimos que dibujase una rama,
haciéndole ol

)servar previamente que llevaba una direccién de abajo
a arriba, y la dibuj6 horizontalmente; que dibujase una rama abaijo,
y lo hizo arriba. Puede imaginarse hasta qué punto hay que llegar
para conservar la paciencia con nifios que ponen en prdctica tantos
medios para hacérosla perder. Aun para tareas mucho mds senci-
llas, se mostraba incapaz esta nifia: asf, por ejemplo, a la edad de
nueve anos mostraba mucha dificultad para enconfrar el punto
medio de un intervalo o de una linea; no sabia designar exactamen-
te el mayor o el menor de dos objetos, y aun cuando sabia decirme

??‘-
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cudl era la parte mds larga de las dos mitades de una linea, no sabia

en qué lado debia sen 1lar el punfo medio para hacerlas iguales.

1des para la esc

La misma i

mero de espe letra o

-
£ 7
S

un prob

El segundo caso int

sado a los diez anos

lo que se refiere a la posicién en

r0s trabajab
lo que-constit

lo de abajo hacia arriba.

yuivocaba solamente en lo que debia estar abajo o arriba,

sino también en el sentido horizontal y vertical; asi,

dibujaba un caballo, un sal
ido horizontal.

lampara en s

Después de tres examenes s sivos, separados por un intervalo

de tiempo, dibujé animales con las patas hacia la derecha y hacia
arriba. No eran solamente el dibujo de memoria o el espontaneo los

que daban lugar a estos errores; la copia de un dibujo no era menos

curiosa; asi, copiando de un cuadro la manzana y la pera, colocaba

debajo la rama que estaba encima, y a la derecha la rama de la pera

yria oblicua en el otro sentido.

, una zan

que estaba a la izquierc

Como en la nifia anterior, estos defectos no se hacian sentir tini-

a proposito del dibujo, sino que fenian su repercusion en

ofras ramas, particularmente en la lectura, escritura y ortografia,

aunqgue de distinta manera; asi, mientras que su companera fuvo

tanta dificultad para copiar exactamente los modelos de esc

ella lo consiguié sin dificultad, puede que por aventajarla en habili

dad manual; por el contrario, le costé un frabajo enorme distinguir

las lefras de formas contrarias, # y i, p y b; 1o que, cosa curiosa,

le costd trabajo a la otra nifia; distinguir las n y las u, sobre

todo, fué para ella un trabajo de los mds arduos; costé mads de

ires afios de e -ara vez, escril

por.c,

1erzos. Le sucedia, aunque mas

por j, copii yno de admiracién |, de escribir hor

talmente las cifras tn 6 'o: un dia copi6 fres veces seguidas esfera

CcO

Ina 2 inversa, 2sfera, y otra derecha. Sus errores en lectura eran
ritura o en ortografia; sin embargo,
nosofros la vimos un dia tratando de leer una palabra de derecha a

Menos numerosos que en esf

izquierda: ofra vez se esforzaba en querer copiar de un libro tenién-
dolo invertido. Este género de confusién era, sin embargo, menos
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frecuente que el de la escrifura; el reconocimiento de las formas pre-
sentaba menos dificultades que su ejecucién; era la inteligencia del
movimiento que debia realizarse la que faltaba, como lo probaban
sus frabajos en costura y en bordado; cosia bien, mientras que el
trabajo era puramente mecdnico; por el contrario, en el bordado
era incapaz de contar los puntos, de hacerlos debajo o al lado unos
de otros. En cdlculo encontraba una dificultad enorme para escribir
las férmulas que enunciaba con gran facilidad, 7 +2 4+ 2. 11 = (en
vezde 7+ 2 + 2 11); pero ain presentaba un contraste mds raro
entre los déficits del sentido espacial y el desarrollo del sentido
auditivo; asi no confundia nunca un sonido con ofro aproximado
(py b); el solo error era entre j y z, porque a consecuencia de un
abandono del lenguaje, mds que de un defecto real de palabra, em-
pleaba ordinariamente la z por la j; reconocia facilmente un aire que
se tocaba al piano y recitaba el texto; y, cosa muy curiosa, a sus
faltas en la orientacién, en el espacio, correspondia por contraste
un inferés muy vivo para las relaciones de tiempos; preguntaba qué
dia era manana, pasado mafana; cudando eran las estaciones; cuan

do se iba al campo, si era en la primavera; si era siempre en otofio
cuando caian las hojas de los drboles.

C. PROCEDIMIENTOS ¥ METODOS DE DIBUJO.

Después de este estudio de las anomalfas del dibujo en
ciertos anormales, preguntamos cudles son los méfodos que
deben emplearse en la ensefianza del dibujo, cémo llegare-
mos a crear y a mejorar después la nocion de forma y la ca-
pacidad de reproducir la forma por medio del dibujo. No hay
que decir que si aqui fratamos aparte el dibujo, en la prdctica
de la ensefianza jamds lo separaremos de los otros trabajos
manuales, entre los que forma el ltimo peldafio; a propésito
del trabajo manual, diremos que lo consideramos unido inti-
mamente a los ejercicios de modelado, de recortado, de en-
colado, efc., que constituyen su base, lo mismo que los jue-
gos de formas, de colores, de los que hemos hablado ya, a
propdésito de la educacion de la atencién sensorial.

HQué ejercicios deberemos emplear con los anormales
mas profundos, con los que no fienen ninguna nocién de
forma? Indicaremos los que hemos visto practicar como en-
sayos, a los cuales también nos hemos entregado, porque
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con casos y grades tan diversos y en el estado actual de la
pedagogia especial, no puede hacerse otra cosa que infentar,
fratar de adaptar los mds sencillos ejercicios a la incapaci-
dad de nuestros alumnos.

Del mismo modo que hemos visto, por medio de los jue-
gos visuales, ejercitar sucesivamente las nociones de forma,
de color, de dimension, de posicion, del mismo modo, si-
mulfdneamente unas veces, después ofras, seglin las capaci-
dades del nifio, se acometerd con la ayuda del dibujo el estu-
dio de cada uno de estos punfos; un nifo es capaz ordinaria
menfe de identificar o de clasificar las formas, las dimensiones
semejanfes, mucho antes de poder reproducirlas por el
dibujo; el reconocimiento no exige sino la atencién visual,
mienfras que la ejecucién reclama asociaciones viso-motri-
ces, viso-gréficas, que hacen méas complicado el frabajo.

Que se frate de la forma o del color, se haran represen-
far objetos muy sencillos, muy distintos unos de ofros, des-
pués gradualmente mds complicados, mas semejantes Yy mds
numerosos, a medida que lo permita el desarrollo del nifio.
Después, las nociones de dimensiones se ejercitardn hacien-
do dibujar dos, después fres o muchos objetos de la misma
especie y de tamafos diferentes: al principio se conformara
con el dibujo del mas grande y del mds pequefio; progresiva-
menie se pedird alguna mds exactitud en las proporciones:
haciendo dibujar un nifio al lado de un adulto, un perro al
lado de un hombre o una mesa y una silla, se haré observar
despu¢s de dibujado cémo uno de los objefos es mayor que
el ofro; mds tarde, cudntas veces est4 contenido uno en otro:
pues la nocién de veces tarda mucho en ser comprendida
por los retrasados.

En fin, los ejercicios de orienfacion serén ain mas nume-
rosos. Aqui, como en los ejercicios colectivos de atencidon
(pdgina 76), pueden utilizarse los carfoncitos ‘de juegos vi-
suales, con otros mil objetos reales, para hacer representar
un objefo en distintas posiciones (zuecos, cuatro posiciones,
efcétera), o diferentes objetos en diversas posiciones, uno
con relacign al otro (pelotas sobre la mesa, juego de la dere-
cha y de Ia izquierda, eilc.).

Uno de los primeros ejercicios de dibujo que pueden em-

a
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prenderse con nifos muy anormales, consiste en formar mo-

delos diversos con dos y fres bastoncitos, haciéndoselos re- —
producir a los nifios fambién con bastoncitos y dibujar des-

pués: el nifio queda obligado asi a observar e imitar la forma

del natural, después de lo cual frata de reproducirlos con

su lapiz:

l—-II=L__JT.L+IIIELlﬂE'Pr5F

efc. \
-

Este sencillo juego se presta a combinaciones de formas,
de famaiio (empleando bastoncitos de diferenfes tamafnos),
de colores (por medio de bastoncitos coloreados), de nime-
ro: en fin, de todas las nociones que constituyen el dibujo.

El excelente libro de Delon: Exercices et Travaux pour
Jes enfants, d’ apres les principes de Pestalozzi ef Froebel, y
muchas revistas pedagdégicas, proporcionan en abundancia
ideas excelentes para trabajar en este sentido. Los nifnos de
nivel mental muy inferior consiguen en seguida las relaciones
de lineas, bien dibujando los brazos de una persona, del na-
tural, en diversas posiciones, bien reproduciendo las agujas
de un reloj, también en posiciones diferentes.

La nocion de niimero serd desenvuelta por estos ejerci-
cios atin de un modo inconsciente, sin que se haga nombrar
el nimero de bastoncitos empleados; se dardn desde luego
al nifio los bastoncitos de que deba servirse; algo mas acos- -
tumbrado, podréa escoger ¢l mismo los que necesite, lo que
serd un medio de llegar a la enumeracién deseada. Para
hacer intervenir la nocion de color con bastoncitos o tabli-
tas. se hara desde luego escoger al nifio entre dos colores
(rojo y verde) el que deba elegirse para representar un obje-
to rojo; después elegird enfre fres o cuatro colores. Estos
mismos ejercicios de colores pueden hacerse con fichas, de-
signandolas con nombres de frutas (fresa, limén, ciruela).
Nosotros hemos procedido asf, haciéndoles dibujar flores »
del natural: el tallo verde y la flor de otro color constifuyen
un ejercicio algo mas dificil, pero accesible, sin embargo, a
los nifios mds novatos en el dibujo.
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Ofro ejercicio excelente consistird, después de haber re-
conocido por la vista y el tacto las formas de madera (for-
mas geoméfricas o formas usuales), en reconocer su repre-
senfaciéon por el dibujo, primero con sus mismas dimensio-
nes, después en otras mayores o menores: luego se las hara
dibujar al nifio, siguiendo el contorno de las figuras de ma-
dera, llevandole la maho primero, dejdndole solo después, y
se verd, en fin, si es capaz de reproducir el dibujo cuando se
le quita el objefo. Hay en estos ejercicios una gradacion que
permite pasar por fodos los grados de representaciones mo-
frices, visuales, formales, y esta gradacion es de las mas efi-
caces para los ninos en quienes no se pueden multiplicar
mucho los medios propios para hacer nacer los conceptos
de forma, de color u ofros. En el material Montesori se ha-
llarén juegos que faciliten estos diversos ejercicios.

Es muy inferesante también comprobar las relaciones
existenfes enfre e} sentido muscular y el sentido visual; el
nino, después de haber palpado una forma de madera, sin
haberla visto, puede sefalar el sitio donde debe estar em-
butida? j,Puede senalar una forma parecida, o su represern-
tacion por el dibujo?

Después que el nifio ha adquirido algunas nociones de
formas y la manera de representarlas, se pasara a la repre-
senfacion de objetos reales, del natural. La dificultad es en-
contrar objefos muy sencillos que se presten a esta reproduc-
cion por el dibujo, sobre todo para los nifios poco hdbiles;
se obviard esta dificultad haciendo completar al nifio los di-
bujos que no sepa ejecutar totalmente: se hace el cuerpo del
objeto o del ser y se le indica ante el modelo real lo que €l
debe agregar; después se repetirdan de memoria los mismos
ejercicios; por ejemplo, agregar flores a un vaso, el corcho
a una botella, patatas en un plato, el sombrero o los zapatos
a un hombre, etc.

Cuando el nifio sea capaz de dibujar los objefos sencillos,
Se podran agregar nociones de nimero, de color, de tamarno,
de forma, haciendo intervenir muchos objetos de dimensio-
nes diferentes, haciéndolos dibujar en distintas posiciones.
Simultdneamente con estos ejercicios, y desde el punto de vis-
fa de la educacién de la mano, no estara de mds hacer, en
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cuadernos cuadriculados, trabajos de dibujo ‘geoméirico u
ornamental: se consiguen asi en poco fiempo manifiestos
progresos.

Cuando el nifio haya adquirido cierta habilidad, llegara a
servirse del dibujo como de un Jenguaje nuevo, por el cual
expresa lo que ve 0 1o que recuerda; podrd ufilizar entonces
el dibujo a proposito de todas las lecciones de cosas, y en ge-
neral en todas las ramas de la ensefnanza. Segitin los asun-
tos tratados, segiin las capacidades de los nifios, se podran
variar las dosis de imaginacion, de espontaneidad, de obser-
vacion exacta, dando al nifio carta blanca para ilustrar una
leccién, un asunto, a su guslo, limitandole ciertas partes del
asunto que ha de dibujar o permitiéndole que dibuje del natu-
ral. con o sin previa explicacion, ciertos objetos, cierfos ac-
tos que se refieren a la leccion del dia: por regla general, el
nifio hard mdas progresos en la ensefanza del dibujo, cuanfa
maés libertad para él se le dé; con nifios poco hébiles para ver
y dibujar, se corre el riesgo, dejandoles en libertad, de que re-
pitan siempre las mismas cosas.

Los asunfos a tratarson muy variados para que podamos
exponerlos: las flores, las legumbres, los frufos, los géneros
alimenticios, los vestidos, los muebles y los utensilios; las
habitaciones, las primeras materias (objetos de hierro, de vi-
drio. de cuero, etc.), los objetos de la clase, de la cocina, de
la calle: los animales, los fendmenos meteorolégicos (vien-
to, nieve, lluvia, dia y noche, bueny mal fiempo): fodos
estos hechos y otros muchos proporcionaran asunfos en ni-
mero ilimitado, bajo sus diferentes aspectos, tomados del na-
tural o de memoria, ejecutados por la mano derecha y la
izquierda sucesivamente. A veces, el dibujo puede dar ocasion
para hacer un resumen ilustrado de la leccién de cosas; asi,
por ejemplo, después de una leccién sobre la sal, se dibuja-
ran, toméandolos de laminas, los deposifos destinados a la
evaporacién de la sal al borde del mar; después el comer-

ciante, comprando y pesando la sal: croquis en el que se agre-
gard el precio del kilo: la mamd, poniendo la sal en la sopa; la
conservacion de los pescados y las legumbres saladas; un
hombre echando sal roja sobre la via férrea, sal marina en
una bafiera. MM. Lacoste y Chaigne, maesiros en Burdeos,

;-\-
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en el follefo en que el doctor Regis yelinspector Rotges consa-
gran a las clases de anormales de dicha villa, preconizan este
medio de resumir la leccién de cosas, y ven en él un medio
mnemotécnico precioso para sus alumnos retrasados.

Los paseos y excursiones, las visifas de fdbricas, de al-
macenes, de museos, serdn descritos mediante el dibujo, li-
bremente, aprovechando cierfos momentos o ciertas escenas
que hayan inferesado particularmente a los nifos.

En dibujo, como en toda rama de ensefianza en general,
conviene no seguir muy servilmenfe un programa fijado o im-
puesfo de antemano; una circunstancia imprevista, un suceso
importante de la vida escolar o de la vida piiblica, dard oca-
sion para hacer un croquis rdpido, con tanto méas gusto, por
cuanfo constifuye para el nifio un centro de interés actual:
asi, por ejemplo, un mirlo que viene a guarecerse en un arbol,
justamente frente a la ventana; un perro o un gato que se in-
troducen furtivamente en la clase; una inundacién, un viento
fuerte o una copiosa nevada, si no se juzgan a proposito
para hacerlos asunfo de una leccién completa, metédica, pue-
den, por su sencillez, servir para anotar, mediante algunos
trazos, lo que estos sucesos tienen de caracteristicos. Del
mismo modo, una fiesta popular, una exposicién, un incendio,
un accidente. Hemos resumido asi en Junio de 1912, a prop6-
sito de las fiestas de Rousseau, la vida de este personaje,
mediante cuadros rapidos, a saber: las lecturas de la tarde, la
escena de la planfacion de Bossey, la orquesta de Lausanne,
en fin, el paseo en el bosque, cuyas escenas estan interpreta-
das en los grabados de la lamina 3.2 (Nosofros habfamos
hecho, poco tiempo anfes, una excursién por un bosque.)

Con el fin de desarrollar el espiritu de observacion, se re-
comiendan para los anormales ciertos ejercicios, que pueden
emplearse también ‘con los nifios normales; entre éstos, la
observacién es a veces caprichosa, limitada, conforméandose
con asimilarse algunos rasgos y permaneciendo ciegos para
el resto. Hemos visto ya, a propoésito de la educacion de la
afencion, que Rouma recomienda hacer notar por el dibujo
las diferencias entre dos objetos; podra agregarse a esfo las
diferencias enfre dos dibujos, para extender el campo de los
asuntos posibles, 'y graduar a voluntad estas dificultades.
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Desde el punto de vista psicolégico, mds para el maesiro
que para el alumno, puesto que una sana pedagogia exige
que al modelado preceda el dibujo, es interesante hacer dibu-
jar un objeto antes de modelarlo; ademads, para comprobar si
la realizacion del objeto, bajo sus tres dimensiones, mejora la
representacion gréfica. Serd interesante también hacer dibu-
jar un mismo objeto, conocido de todos los nifios (una bici-
cleta, un franvfa), primero de memoria, después a continua-
cién de haberlo hecho observar. Se podrd asimismo hacer
dibujar el objeto del natural, después de un grabado o des-
pués de haberlo visto calcar, si se ve que el recuerdo del di-
bujo no viene a empeorar el del mismo objeto.

Ofros ejercicios que ofrecen cierta dificulfad, consisten en
reproducir del natural diferentes actitudes: un nifio que le-
vanta los brazos, que se agacha, etc. Laldmina 2.° represen-
ta como, después de una parte de jardin, nuestros alumnos
han copiado del natural a uno de sus compaiieros, agachado.

Para no impedir la libre manifestacion de la imaginacion,
se pedird a los nifios que ilustren libremente, a su capricho,
un canto, una poesfa, un recitado; ademds, los nifios exper-
tos no esperan a que se les estimule: saben muy bien interca-
lar, a veces con gran oporfunidad, detalles, asuntos, a las
escenas que han de representar (los paraguas los dfas de
[luvia, la nieve en las aceras de la calle, etc.), A veces el nino
habla sin cesar mientras dibuja. Asi un refrasado dice, por
ejemplo: <Este es un nifio que se marcha con su paquete de
castanas; yo miro mi castafia para dibujar las del paquete;
ahora las mefo en el paquete».

El dibujo libre, que constituye el centro de la ensefnanza
del dibujo en la clase especial, a causa de su valor educa-
tivo, ird acompaiado del dibujo fécnico, cuyo fin propio sera
la educacion de la mano, que habituard a los nifios a un tra-
bajo més exacto, mds claro, también mds directamente utili-
zable en las profesiones manuales a que se dedican los anor-
males; no insistiremos sobre ello, puesto que es un méfodo
universalmente conocido y practicado. El método de dibujo
recienfemente introducido en la Escuela primaria de Ginebra,
que sustifuye a las reproducciones serviles y mecdnicas de
los modelos, la observacién de las cosas, podrd emplearse

e
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sin gran modificacién en las clases especiales, si se le sim
plifica adaptédndolo a las capacidades de los débiles. Este
mismo método estd admirablemente descrito en el Manuel
de I'enseignement du dessin a I'usage des Ecoles primaires
du canfon de Vaud: los alumnos son iniciados en los elemen-
tos de la Geometria (lineas, dngulos, superficies, efcétera)
por objetos reales: el agua nos dard la nocién de horizontal;
la lluvia o el trigo, la de vertical; la lluvia con viento, la del
oblicua. Los objetos a dibujar, pues no se dibuja apenas sino
del natural, son reproducidos primero libremente, tal como
el nifio los ve y puede representarlos; después son ejecutados
por segunda vez, bajo la direccién del maestro, que procura
desarrollar a la vez la habilidad manual, la facultad de ob-
servacion y-el gusto en los alumnos.

Tests.— Desde el punto de vista psicolégico, el dibujo
consfituye con frecuencia un medio precioso, ya para exa-
minar la aptitud gréfica, ya para expresar los resultados de
una experiencia, cuando el niio no sabe atin escribir.

a) Para examinar la aptitud grdfica hemos practicado los
ejercicios que preconiza Vaney. (Bull. Soc. libre pour I'Etude
psych. de I' Enfant. Febrero 1911, paginas 133-134.) Este fesf
constfifuye un excelente ejercicio de atencion; y

b) Como medio de expresién, hemos empleado el dibujo
desde un punto de vista muy importante en la prdctica de la
ensefianza, para comparar la memoria visual y la memoria
auditiva de los individuos: 5 objetos (después 9, luego de
una segunda experiencia) son mostrados o nombrados en
la clase. Si en muchas experiencias consecufivas hay una
diferencia notoria entre los resultados por la vista y por el
oido, puede concluirse que habrd mds éxito en la ensenanza
empleando procedimientos visuales o procedimientos au-
ditivos.

Hemos repetido estas experiencias (1) con intervalos irre-
gulares, durante muchos afios, ya desde el punto de vista
pedagégico, ya desde el psicolégico. En casi todos los
alumnos el niimero de los recuerdos va aumentando,

; (1) Pueden verse los detalles en la Schweiz - Lehrerinnenzeifung de 15 de
Febrero de 1914, pégina 12, § 112: «La psychologie a I'Ecole primaires.




CAPITULO VIIl
La leccion de cosas.

A. Sus caracteres B. Dos leccion

A. LOS CARACTERES DE LA LECCION DE COSAS.

La caracfteristica de estas lecciones con los anormales es
que nos veremos forzados — no por razones tedricas, es el
contacto con los refrasados lo que nos obliga— a atenernos,

mds atin que en la Escuela infantil, a lo que cae bajo los sen-

tidos; después que nos alejamos, que pasamos a explica-
ciones de causa, de efecto, de tiempo, nos sentimos sobre un
terreno vacilante: creemos que los nifios

voz como escucharian un rumor 1

escuchan nuestra

menos agradable, |
nada més. «<No es la adquisicién de memoria de una materia

preparada—dice Rein—, sino el hecho de buscar y encontrar

por si mismo el fin vifal de toda ensenanza

Si se ha ensenado al nifio a observar, a ver, a buscar él
mismo el porqué de los fendmenos observados, se le ha
puesto en estado de trabajar por su cultura en la medida de
lo posible; no hay medio mejor para desarrollar el lenguaje,
sugiriendo a la vez al nifo el deseo de expresar las cosas

que ha aprendido, ensefidndole en cada caso los términos
apropiados para designar lo que ha visto, observado, tocado,
enconfrado, porque la ensefanza intuitiva debe tender ante
todo a hacer pensar. Es decir, que debe excluirse del plan de

las lecciones todo lo que no pueda ser presentado infuitiva-

""'
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menfe: cualquiera que sea el talenfo del maesfro, hay un Ii-
mifte que no puede rebasar; por el contrario, todo lo que se
obfiene de la experiencia del nifio es de gran valor. Es nece-
sario velar, ya lo hemos visto, para responder a sus necesi-
dades prdcticas, y.no supedi

rse a un plan que excluird la
ensefianza ocasional, a veces la mds provechosa. A las lec-

ciones de cosas I”;];"]‘;QLI:{?I‘_".‘.C']‘.L' se aplicardn esfos exce

lenfes principios de Seguin (Education des Enfants normaux
ef anormaux), a saber:

1ada en su

", de lo que puede apren-

exterior.»

«No ensefnéis nada con la Ne

-aleza muerta, cuando

podéis hacer obser
«<La Nafi
Escuela, a menos que se presenten dificultades insuperables.»

neec ot N raleo- v
ones en la Naturaleza viva.»

ileza debe ser la sala de clase y el libro de la
La leccién de cosas seré, ante tod ) y sobre todo, un ejer-
cicio de afencién, de observacion, de educacion de
tidos, al mi

0S sen-
smo fiempo que un ejercicio de lenguaje. No estd

separada de las ofras materias; el ideal seria suprimir los
nombres de las diferentes ramas, estudiar los seres y las
cosas que rodean al nifio, sucesivamente, desde los puntos de

vista del tamafo, de la forma, del color, del numero, y ex-

presar en seguida los conocimientos adquiridos, por el mo-
delado, el dibujo, el recortado, el lenguaje hablado, el escrito,
efcétera.

B. LECCIONES TIPOS.

Sin detenernos en consideraciones teéricas, he aqui, a
titulo de ejemplo, lo que puede obtenerse de dos individuos:
desde luego, una leceidn adaptada al grado inferior. Una
forma de leccién que no puede ser muy repetida, es la com-
paracion entre objefos andlogos.

Las manzanas y las peras.

Supongamos que se ha observado anticipadamente una
manzana, distinfas clases de manzanas, una pera y varias
clases de peras; se lle 2ga enfonces a la comparacioén de estas
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dos frutas. Estos seran los ejercicios que se refieran al sen-
tido de la vista: diferencias de tamafio, de color, de forma,
de aspecto; después las diferenfes parfes, exteriores e inte-
riores: su fin y utilidad: todo acompafiado, naturalmente, de
ejercicios de lenguaje, ya individualmente, ya a coro. Es
un buen sistema de hacer hablar a un solo nifo, eligiendo
aquellos que tienen particularmente necesidad de ello, y de
hacer repetir la frase por la clase o el grupo enfero, para
que todos los nifios participen de la leccion, sirviendo de guia
los mejores a los mds endebles. En Alemania, donde se
practica mucho el lenguaje en coro, en baja y en alta voz, se
consiguen muy buenos resultados en la elocucion.

Después se comparardn los dos frutos, desde el punto de
vista del facfo (forma, superficie, peso); con los ojos venda-
dos, deberan distinguir los nifios la manzana de la pera, pri-
mero con las dos manos, después con la derecha o la izquier-
da sola. Por el olfafo, la manzana de la pera, o diferentes
peras de manzanas, si son capaces de ello. Los mismos ejer-
cicios se practicardn con el sentido del gusfo, seguramenie
con mayor placer por parte de los nifos.

Observando los arboles frutales en las diferentes estacio-
nes. se estudiaré el desarrollo del fruto: las explicaciones
orales, aun acompaiadas de dibujos o grabados, seran insu-
ficientes. En cdlculo, este asunto se prestarda a numerosas
aplicaciones, adaptadas a las diferentes capacidades de los
nifios: los mds pequefos se conformaran con sumar y resfar
con las manzanas y las peras, con manzanas rojas, verdes,
amarillas; en el arbol y separadas de él; las manzanas sanas
y las podridas proporcionan uno de los ejercicios en que la
sustraccion puede ser ilustrada con dibujos; los alumnos mas
adelantados podran abordar la multiplicacién y la division:
muchos platos, cestos, frozos de manzanas, y pracficar pe-
sadas: ¢cuantas peras por un kilo, por una libra?; compro-
bar que el niimero de manzanas estd en razén inversa de su
tamafo: calcular el precio de 1, 2, 3 kilogramos; se practfica-
ra igualmente el calculo elemental de las fracciones; se pue-
de comenzar muy pronto el estudio oral de los medios y
cuartos.

Los frabajos manuales seran numerosos. Los dos frutos

-
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podrdn ser modelados enteros, por mitades o cuartos, en los
dos sentidos, en frozos, en color si es. posible; un‘manzano,
una rama de manzano o una hoja, se prestardn a reproduc-
ciones pldsticas. Los ejercicios andlogos, por el recortado de
papeles de color, formardn la continuacién de estos ejerci-
cios y podrdn servir en la composicién de motives de deco-
racion, en la confeccion de frisos, etc. Los frutos se dibuja-
rén con lineas o sombreado.

A continuacion se realizaran ejercicios mds practicos atin,
consistentes en mondar, cortar, seleccionar los frutos; cocer-
los, si se fiene a mano el material necesario; se podra calcu-
lar el valor de las manzanas, el del aziicar, y el resultado
serd muy inferesante.

Se elegirdn cuidadosamente un recifado, una poesfa, un
canfo y algunos juegos referidos al asunto; por ejemplo, en
la gimnasia hacer la recoleccién de las manzanas a la espal-
da, bajar con una mano, llevando una manzana en la ofra
(alternativamente en la derecha y en la .izquierda). Simular
una caida, la recoleccién de las manzanas, la colocacién en
el cesto, el transporte, la ventay la compra.

Otro ejemplo de leccién conveniente a los nifios de un gra-
do mds avanzado:

El Correo.

El punto de partida podrd ser objeto de un recitado:
un nino recibe por carta la noticia de que su abuelo esta
enfermo en la montafa; empled sus economias, unas cinco
peselas, para enviarle algunos regalillos; cada uno de estos
actos, en relacién con el Correo, se cuentan con muchos
defalles, para que se comprendan bien. Puede hacerse tam-
bién esta leccién con dbeasién de afio nuevo; deriva entonces
su inferés de las circunstancias del momento, sin que sea
necesario crearlo de un modo artificioso.

Serd antipedagdgica comenzar con didlogos sobre un
asunto poco familiar a los nifios. Antes de esto deben prece-
der ejercicios de observacién: se pedira a los nifios que ob-
serven lo que ven en el Correo, que describan, después de
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observarlo, un buzén, el uniforme de los cartferos, el coche
correo, ete; se les pedird que recojan sellos usados para lle-
varlos a la Escuela; después se procederd en la Escuela, con
los nifios, a diversos ejercicios reales; por ejemplo, se escri-
bird una carta, firmada por todos los nifios que saben escribir,
a una compaiiera enferma; irdn reunidos a llevar la carta al
buzén, ala hora de la recogida; asistirdn al momento en que
la carta para la enfermita pasa del buzén al saco del carte-
ro; se informardn del lugar a que la conducen; irdn, siguien-
do la carta, a visitar el Correo Central, de dnmde, veran par-
tir los carteros en gran niimero, en fodas las direcciones; no
es interés, sino enfusiasmo, lo que estos ejercicios despier-
tan en los nifios. — Del mismo modo podra hacerse un paque-
te postal, no siendo dificil encontrar un destinatario; se llevara
este paquete al Correo, se le verd partir en el coche para el
Correo Central, y después para la estacion. Si es p:_;sihic.
se buscara ocasion para hacer al nifio felefonear, o felefo-
nearemos ante fodos los nifos.

Todo esto formaré el tema de conversaciones sobre los
diferentes usos y la utilidad del Correo; se hard discurrir a
los nifios sobre los gastos y los ingresos de esta instifucion.
Observando las insignias que llevan fodos los objefos relatfi-
vos al Correo en cada pais, se procurara dar a los nifos la
idea de lo que es una Administracion; la observacién de los
sellos dard lugar a conversaciones histéricas o geogrdficas,
represenfandose lo que seria la vida, si fodos los servicios

postales llegasen a cesar de

g
Se podran a confinuacionr
1 de juegos. He

tando cada nifio colocado
inada poblacion,
1 a los vecinos
de dicha [m.nauon. las 1’. L-..u,,t.ka\:ias con quince, a los del res-
fo del pais, y las franqueadas con veinticinco céntimos, al
Extranjero. bc podré jugar también al Correo, asignando a

se hara J_'_:c un carfero,

w

ar“}-

-



o

EDUCACION DE

cada nifio un pa;j

2| para reproducir las diversas efapas de la
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carta, desde el expedidor al desti

: el mismo juego pue-
de hacerse para los paquetes, personificando los diferentes

empleados por cuyas manos ha de pasar el paquete desde el

expedidor hasta su 10. El teléfono proporcionara tam-

bién ocasiones de juegos semejanfes y de ejercicios anima-
dos de elocucion.

Es casi innecesario indicar los ejercicios de cd/cul/o, serdh
los sellos los que jugardn el papel principal: los mads jovenes

podréan clasi

car, dibujar y colorear los sellos; después se
les ensefara a deducir del color del sello su valor, y por qlfi-
mo, se podra sumar, restar, mulfiplicar o descomponer estos
valores.

En cuanto a los frabajos manuales, todos los seres y ob-
jetos vistos y observados: el cartero, su cartera, el buzén, el
coche correo, las i

signias del Cuerpo (gorra, uniforme, etcé-
tera), podran servir de asuntos para el modelado, el recor-
tado, el dibujo. Como ofros ejercicios mds directamente prac-
ficos, se confeccionardn sobres, se escribirdn verdaderas
cartas, tarjetas postales, dispuestas para ser puestas en el
Correo; se ejercitardan en envolver y atar los paquetfes, en
pesarlos y franquearlos, segiin el peso, efc.

Con lo dicho basta para formar idea del gran partido que
puede sacarse de un asunto, cuando se estudia con fodo de-
tenimienfo en todos sus aspectos.




CAPITULO-IX
El lenguaje.

A. Su importancia desde los puntos de vista pedagodgico y social. — B. Hechos de

lenguaje observados en los nifios anormales: elision; asimilacién; derivacion;
analogia; impropiedad de los términos; metaforas; personificacién. El empleo de

los pronombres. — C. Las diferentes funciones del lenguaje y las perfurbacio-

nes que a ellas afectan: I. Perturbaciones impresivas o sensoriales. II. Pertur-

baciones expresivas. Tratamiento de las perturbaciones de la pal . Tartamu-

dez. Las perturbaciones de la palabra en los anormales. — D. enguaje culti-

vado a propdsito de todas las ramas de la ensefianza. Juegos de lenguaje.

A. IMPORTANCIA DEL LENGUAJE DESDE LOS PUNTOS DE VISTA
PEDAGOGICO Y SOCIAL.

Se han designado a veces los anormales con el término
«retrasados del lenguaje»; tal es la proporcién de estos nifos
que estdn mds o menos afectos de defectos de lenguaje. Las
perturbaciones del lenguaje provienen, ya de deficiencia inte-
lectual, ya de enfermedades particulares (afasia); con fre-
cuencia también, entre los retrasados mds ligeros, resulfan
de que el nifio vive en un medio miserable, en el cual los pa-
dres hablan mal; no teniendo éstos tiempo de ocuparse de sus
hijos, menos se preocupan de vigilar y corregir su lenguaje;
ocurre fambién que el nifio hace a veces tentativas de hablar
en la clase normal, pero provoca las burlas de sus compariie-
ros y queda intimidado por largo fiempo. Es, pues, una par-
fe esencial de la farea del maestro especial, fal vez la mas
esencial, procurar, por todos los medios, conducir al nifio a
expresarse fan clara y correctamente como sea posible.

Si no consagramos aqui a esto mds que unas paginas, es

¢,':-
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porque ya hemos fratado de ello en todo el fexto de nuestra
obra.

a) Desde el punto de vista pedagdgico, hemos visto, ex-
poniendo los principios de la ensefanza especial, el papel
considerable que debe jugar la infuicién para luchar contra el
verbalismo, en el que caen con frecuencia los anormales; y

b) Hay ofro punto de vista desde el cual puede conside-

rarse la importancia que del

ye darse al lenguaje en la ense-

nanza. Todos los que se ocupan de anormales estan de acuer-
do para insistir sobre el cardcter puramente utilitario que debe
revesfir la ensenanza que se les da. Porque, ¢squé puede ha-
ber mas directamente 1til para la vida social del retrasado,
que comprender el lenguaje y hacerse comprender? El anor-
mal puede que no fenga sino rara vez ocasion de escribir, y
por llenas de faltas que estén sus cartas, se las descifrara
siempre; por el contrario, tendré fodos los dias muchas ve-
ces ocasion de oir hablar y de expresarse; si la Escuela no
le ha preparado para ello, en la medida de lo posible, es evi-
dente que ha faltado a uno de sus primeros deberes.

B. HECHOS DE LENGUAJE OBSERVADOS EN LOS NINOS
ANORMALES.

Antes de abordar los medios practicos que han de em-
plearse, veamos algunos hechos de lenguaje interesantes, ob-
servados en nuestros alumnos (1); nos referimos para ello a
las leyes que han presidido a la formacion y a la evolucién
del lenguaje.

El primer lenguaje, el més primitivo, y también el més ex-
presivo, el mds espontdneo, es el lenguaje por gesfos: es el
de los sordomudos.

Los anormales acuden a €l con frecuencia, ya para expresar sus
senfimientos (gestos de placer, de repulsién), ya para completar en
una frase una palabra desconocida: las vacas tienen. . ., las mari-

e T
(1) Queremos expresar aqui nuestro reconocimiento al profesor Ch. Bally,

por la ayuda que nos presté en la clasificacién e interpretacién de los hechos que
siguen.
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posas tienen. . . ; estos geslos los hacen con los dedos sobre la ca-
beza, para expresar las palabras cuernos, anfenas. Veremos, a pro-
pésito de la lectura, que-aun descifrando un texto, el gesio puede
preceder a la palabra.

El aprendizaje del lenguaje hablado comprende dos fases:
la primera es la comprension: es cuando la apercepcion esta
ya desarrollada, cuando el nifio disfingue el lenguaje de los
otros sonidos, una vez que ha tomado las palabras como
simbolos.

Recordamos nuestra exiraneza cuando comenzdbamos a iniciar-
nos en la ensefianza especial, viendo nifios que llevaban muchos
afios de Escuela, y que no llegaban a comprender la orden mas
sencilla.

En la segunda fase, el nino normal, por sf mismo, necesi-
tado de actividad motriz, quiere reproducir los sonidos que
oye: el idiota debe ser estimulado a ello por ofro.

En estos primeros ensayos de lenguaje, en el nifio -mis-
mo es donde hay que buscar el origen de la mayor parfe de
los defectos de palabra, bien porque se frate de defectos sen-
soriales (percepcion insuficiente), bien de defecfos mofores
(de articulacion), de defectos de reproduccién (la facultad de
recordar no estd a la altura del niimero de las percepciones),
o ya de defecfos de apercepcién (la atencién no es siempre la
misma, segun se trate de oir o de hablar) (1).

Estas razones explican los hechos siguientes:

1. Las elisiones:

Nva depase. . . la calle. (Nos vamos de paseo a la calle.)

Otras veces se puede ver en cierfas supresiones una fen-
dencia a acortar las palabras hasta una mitad. Asf, por ejem-
plo, dicen los anormales: una... chara, un... fomovil,
una. . . Jofa (cuchara, automovil, pelota).

9. A veces, un sonido mds facil es sustituido por uno mds
dificil: \a t por la k, o la d por la g; la y por la ch; este caso
se presenta con mucha frecuencia, y los nifios presentan difi-
cultad para pasar de uno a ofro.

(1) Stern. — Die Kindersprache.
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3. La historia dela lengua nos ensefia numerosos casos

de asimilacion: cambio de un sonido por analogia con otro

sonido vecino, en virtud de la ley del menor esfuerzo.

El lenguaje de los anormales nos muesira numerosos ejemplos
de ello: asi pefofa, pefata, acticar, por pelota, petaca, aziicar.
Stern (1) ha observado que en los casos de este género en que la
transformada es la primera silaba, por analogia con la segunda, son
en alemdn cuatro veces mds numerosos que los casos contrarios.

Ofra de las leyes del lenguaje que juega un papel im-
porfante en la fransformacion de la lengua, es la derivacién:
nosotros la cncrm!ramrm también en accién en nuestros anor-
males: el nifio se sirve de palabras ya conocidas para formar
ofras con ellas, y esto segiin las leyes del lenguaje que ha
observado ya inconscientemente

El nifio forma sustantivos con los verbos (ue conoce: una pesca
sirve para pescar, y una siega para segar. O bien forma un verbo
con la ayuda de un nombre: asi el verbo pinfurar, en vez del verbo
pinfar. También, con la ayuda de subfijos, crea nuevas palabras: un
cerecero vende cerezas; un higuero vende higos; un cintero vende
cintas. A veces el nifio se equivoca de ferminacién; ofras veces
no hace mds que seguir los modelos que se le han propuesto. Re-
emplaza una terminacién rara, cientifica, por otra mds comiin, o
crea palabras con ayuda de prefijos.

Las creaciones reales de palabras son muy raras, pero es
interesante ver a los nifios modificar a veces la forma de cier-
tas palabras para reforzar el sentido.

O. La analogia, esta ley tan importante en la conserva-
cion, asi como en la transformacién del lenguaje, juega un
papel considerable, sobre todo en lo gue concierne a las for-
mas verbales, que los nifios se esfuerzan en convertir en for-
mas mas regulares

6. Las numerosas confusiones de lenguaje tienen su ori-
gen en que el nifio no delimita exactamente el sentido de las
palabras, que las emplea impropiamente, las confunde con
oiras, andlogas o sinénimas, o bien el nifio confunde dos pa-
labras que riman; caridad y verdad, o dos palabras que tie-

—_—

(1) Kindersprache.
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nen una raiz comiin: centigramo y centimetro, teléfono y felé-
grafo.

Si le falta una palabra, la sustifuye con ofra mds general.
Asi, por ejemplo, a un violin le llamard wna misica; a una
fotografia, un grabado.

Si en el terreno de las cosas concretas hemos hallado
confusiones, impropiedad de términos, no es exirano que las
palabras mds abstractas que se relacionan con el trabajo es-
colar se presten también a ello.

Para muchos nifios los mimeros designan indistintamente cifras
o letras, y a veces dibujos. Por el contrario, una nifia, escribiendo
por segunda vez el nimero 16, dice: «Este es el mismo dibujo que
ese». Otro dice, leyendo la palabra molino, que es del mismo color
que pino: en este caso, la expresion de las sensaciones relativas a un
sentido por las palabras que designan otro sentido, es interesante a
la vez, desde el punto de vista psicolégico y desde el lingiifstico.

Ciertas confusiones resultan de la ignorancia en los ni-
fios, de las relaciones sociales, de /as condiciones sociales.

Un profesor entra un dia en la clase; cuando sale, uno de los
alumnos pregunta: «,Quién es esfe hombre?» Y por la tarde, en el
paseo, viendo al jardinero de este mismo profesor: «{Eh, ese sefior
que recoge las hojas!> Ofro ha visto, al pasar por una farmacia, e/
duefio que limpiaba los cristales. Un nifio designa por la senora
doiia V. a la madre de su criada.

En ofro orden de ideas, el hecho de habitar la poblacién o el cam-
po se presta también a casos inferesantes de lenguaje: asi, por
ejemplo, la definicién ciudadana siguiente: «Este es un perro que lle-
va una tableta de chocolate en el cuello». (De un anuncio de choco-
lates.)

7. Del empleo inexacto de los términos a la creacion de
meidforas pintorescas, a veces muy graciosas, no hay mds
que un pasn.

Tales son la espiga de un drbol, los /abios de los ojos, las man-
gas del pantalén, un rebaiio de soldados, las alas de la barca, los
cristales de las cebollas, las piernas del automoévil. Hay que fener en
cuenta que muchas de estas metdforas hubiesen podido formar par-
te de la lengua: no son mds exiraordinarias que los pies de una
mesa, las alas de un ejército, la cabeza de la clase; no les falta sino
la consagracién del uso.
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8. Otras cosas del mismo orden son las personificacio-
nes, caracteristicas de un lenguaje espontaneo, emotivo.

«¢,Vas a matar la chocolatera?» — preguntaba un nifio en el momen-
to en gque nos proponiamos romper una chocolatera. — «Esta muer-
ta (en vez de seca) esta zanahoria*. — «Tu bola ha dado una bofeta-
da (en vez de un golpe) a la mfa». — <jEh!, el sol que estd tuerto», y
después de un minuto de reflexion: «No tiene ojos el sol».

En ofro orden de ideas, el empleo de los pronombres pre-
senta un aspecto inferesante en la personalidad de ciertos ni-
nios anormales; asi, mienfras que el nifio normal emplea el yo
y el mf desde los dos o fres afios, se encuentran anormales
de ocho, diez y frece afios, que no han conseguido emplear
los pronombres: como nifios de dos afnos, emplean atin el fif
hablando de ellos mismos, y a veces también la fercera per-
sona.

Un nifio anormal social, llamado Edmundo, grita al anuncio de
un placer: «jEso estd bien hecho para Edmundo!> — Nosoiros tuvi-
mos ocasién de observar una nifia mixoedema, H. .., muy caracte-
ristica en este sentido; dotada de una memoria superior a la media
(véase Lectura, pdg. 182), repetia todas las 6rdenes que se le habfan
dado, textualmente: antes de decirle nosotros lo que fenia que hacer,
era ella la que decia: « Da ese lapiz ala maestra», o también: <Dame
tu ldpiz» (ddndonos su ldpiz). < Ve a tu sitio». < 7i vas a ensartar es-
tas perlas», efc. Un dia que colocaba rétulos en las estampas, le di-
jimos, haciendo alusién a las moras que le habfamos dado a probar
por la mafiand: <Mira moras como las que has comido esta maia-
na, H...» Ademds del empleo defectuoso del pronombre, esta frase
es caracteristica del verbalismo del anormal: el término <esta mafia-
nas, refiriéndose a un suceso pasado hacia un mes, se mantenia para
no alferar la frase estereotipada. — A veces H... empleaba el yo
adecuadamente: entonces los adjetivos posesivos eran los que no
estaban de acuerdo con este pron ombre; por ejemplo, lefa en la lec.
cién de lectura: «<¥o voy a pasear. . .»: le preguntamos: ¢;,Dénde vas
a pasear el domingo?: — «Yo voy a pasear (respondi6é conservando
el pronombre del texto leido) con fu papa y fu mama-». Otra vez dijo
espontdneamente: «Yo fraje fu silla>. — Con frecuencia habla de si
misma en fercera persona: <E//a se ha guedado en casa». — «Ella
me va a hacer eso», cuando le damos un juego. Un dia le ocurrié
fambién emplear las tres personas en la misma frase; habfa faltado
a la Escuela un sabado; Ilegé el lunes por la mafiana, diciendo es-
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pontaneamente: «<E//a no ha venido esta mafiana, porque yo he escri-
to en fu pizarrar». — Hay evidentemente en esto mds gque una cues-
tion de lenguaje; particularmente en casos tan graves, las faltas son
un indicio de disociacidon de la personalidad.

Los textos de Binet-Simén encierran muchas pruebas ad-
mirablemente apropiadas para esfudiar el desenvolvimiento
del lenguaje, si se les repite de afo en afo. La mds sencillae
inferesanfe consiste en hacer describir un grabado; después
las comparaciones de recuerdo, las definiciones, los recuer-
dos de lectura, las preguntas de comprension, el decir sesen-
ta palabras, son muy interesanfes para observarlas anual-
mente (1).

C. LAs DIFERENTES FUNCIONES DEL LENC UAJE Y SUS
PERTURBACIONES.

No tenemos tiempo ni la competencia necesaria para tratar
aqui a fondo la cuestion de las perturbaciones del lenguaje y
de su tratamiento. Remitimos para ello a los lectores a las
obras especiales sobre esta materia, y singularmente al vo-
lumen tan claro y tan practico de Rouma: La Palabra y las per-
furbaciones de la Palabra (Beltrén, editor. Madrid, 1919) (2),
del cual resumimos aqui lo més interesante (3).

Rouma distingue en la emision de la palabra articulada,
para comunicar con ofro, siete fases, a las cuales corres-
ponden siete categorias de perturbaciones: .

I. Perturbaciones impresivas o sensoriales.

1. Las palabras del inferlocutor deben ser oidas (au-
dicion).

(1) Hemos dado algunos ejemplos en los Archivos de Psicologia, Junio 1915,

(Los rests de B.-S. como medida del desenvolvimiento de los anormales.)

(2) Traducida del francés por Jacobo Orellana. — (N. del E.)

(8) Véase también Gutzman: Des Kindes Sprache u. Sprachfehler. Leip-
zig, 1904.— Alb. Liebmann: Die Sprachstérungen geistig zuriickgebliebener Kin-
der. Berlin, 1901, — Doctor E.Villeger (de Bale): Sprachenrwichklung u. Sprachsti-
rungen beim Kinde. Leipzig, 1911,

o
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A esta funcién de lenguaje corresponden las perturba-
ciones siguientes:

a) El individuo no oye: es la sordera completa, y como
consecuencia la mudez. :

Ordinariamente, son tratados estos casos en insfitutos de
sordomudos mds que en clases especiales; sin embargo,
razones de organizacién, econémicas, pueden impedir la co-
locacion de los sordomudos en establecimientos ad hoe,
ocupdndose de ellos maestros especiales. Ademds, ciertos
establecimienfos de sordomudos rehusan admifir los sordo-
mudos anormales; como la sordomudez va acompanada fre-
cuentemente de deficiencia intelectual, hay que aceptar mu-
chas veces, a falta de mejor solucién, a los sordomudos en
las clases de ensefianza especial; y

b) El individuo es duro de ofdo; comprende mal, no re-
gistra sino recuerdos auditivos deformados, y los reproduce
también mal. Hemos visto ya (Organizacién, pagina 30) las
razones por las que esfos nifios, a menos de ser tratados
aparte, aprovechan mas de la clase especial que del instifuto
de sordomudos.

2. Una vez ofdo el lenguaje, es necesario que se afribuya
un senfido a las palabras ofdas (percepcion verbal).

La perturbacion correspondiente, muy rara, es la sordera
verbal: el individuo no puede asociar un senfido a las pa-
labras oidas.

Uina forma que no se encuentra més que en los refrasados
intelectuales es el audimufismo: el nino no habla, o porque
no tiene ideas, porque su inteligencia es nula, o porque, en
ciertos inestables, el poder de la atencién no es suficiente
para que las palabras oidas produzcan en el cerebro una im-
presién muy viva, o a consecuencia de lesiones orgdnicas.

II. Perturbaciones motoras o expresivas.

3. Las palabras oidas— signo de.ideas — deben ser com-
paradas a las ideas adquiridas anteriormente (trabajo inte-
lectual, pensamiento).

Perfurbaciones: El pensamienfo estda perturbado (dislo-
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gias). El individuo puede ser incapaz de expresar sus propios
conceptos y senfimientos, porque le falta la capacidad inte-
lectual necesaria para percibir las relaciones entre las cosas
y los signos del lenguaje; a veces, el individuo no puede ar-
ticular mds que palabras de una o dos silabas: le es total-
mente imposible emitir palabras polisflabas.

4. Debe provocarse una respuesta, evocando las imédge-
nes verbales necesarias en los cenfros correspondientes
(lenguaje inferior).

Perturbaciones: El lenguaje inferior estd perturbado (dis-
fasias). Los defectos se refieren a la evocacion de las imé-
genes verbales necesarias al discurso. Estas perturbaciones
se presentan bajo diferentes formas: o el individuo ha perdido
todas sus imdgenes verbales, sensoriales o moirices, o sola-
mente algunas, o emplea unas palabras por otras, o no puede
hallar el nombre propio; en esta incapacidad, forma a veces
palabras que no existen en ningiin idioma.

5. Esfas imdgenes verbales deben disponerse siguiendo
un orden deferminado por las reglas gramaticales y sintdxi-
cas (diceidn, elocucion).

Perturbaciones: La elocucién, la facultad de agrupar las
palabras en frases, estéd perturbada. El individuo emplea los
verbos en infinitivo, no usa los articulos, pronombres y
conjunciones; hace terminaciones gramaticales defectuosas
(agramatismo), o bien habla con lentitud en un tono mono-
tono, entrecortado, interrumpido, o, por el contrario, con ra-
pidez, pasando sin interrupcioén de una a ofra frase. A veces,
teniendo dificultad para asociar las imdgenes verbales con
sus ideas, emite imdgenes defectuosas; ofras veces repite
constantemenfe una palabra, una frase, o intercala en sus
discursos palabras iniitiles, o repite sin cesar la iltima silaba
de lo que ha ofdo (ecolalia), efc., etc.

6. El disecurso preparado por el trabajo precedente debe
ser fransmitido como acto mofor a fravés de los aparaitos
cenftrales y periféricos que presiden a la coordinacion de los
movimientos de la fonacién y de la articulacién.

Perfurbaciones: La coordinacion de los sonidos y de las
palabras, en la articulacion de las palabras y de las frases,
estd perturbada (disarfrias). Estas pueden ser funcionales:

o
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hay desarmonfa enfre las impulsiones motrices y el trabajo de
los aparatos periféricos, mientras que estos aparatos son ca-
paces de funcionar normalmente y las vias motrices son per-
meables (tartamudez, tartajeo orgdnico). En las disarfrias
orgédnicas, el individuo experimenta dificultades para agrupar
los sonidos y articulaciones en silabas, porque la formacion
de las impulsiones mofrices estd alterada, o porque su frans-
misién se hace a iravés de vias insuficientemente permeables:
la silabacion es o lenta e incierta, entrecorfada, incompleta;
la facultad de emitir las palabras y las silabas estda mas o
menos abatida. Las disarfrias orgdnicas se encuenfran en
todos los estados de desarrollo del lenguaje en el nifo
normal; y

7. Los aparafos fonadores y articuladores deben ejecufar
los movimientos necesarios para la emision de la palabra ar-
ticulada como signo de ideas.

Perfurbaciones: La arficulacion esta perturbada(dis/alias):
el nifio es incapaz de emifir ciertas consonantes; la conso-
nante rebelde estd, segiin los casos, deformada, reemplaza-
da por ofra o simplemente omitida. El nino normal, segtn
los estados de gritos y de articulaciones involuntarias, ftiende
a reproducir voluntariamente los sonidos y articulaciones que
ha emitido al azar, o que ha ofdo y visto pronunciar; los mo-
vimientos defectuosos del nifio, que trata de reproducir lo
que ha oido, hacen aparecer o una consonante deformada, o
nada: éstas son las dislalias naturales, que desaparecen si el
nifio tiene voluntad de emitir correctamente los sonidos re-
beldes.

Por el contrario, si el nifio oye hablar mal a su alrededor,
bien porque los padres imiten voluntariamente sus defectos
de lenguaje, o bien porque estén ellos mismos afectos de per-
turbaciones, éstas se arraigaran definitivamente y pasarén a
rango de costumbres y de defectos. Serd también el mismo
caso, si el individuo oye mal y asimila asi las impresiones
incompletas.

Rouma ha encontrado que, de 1.072 nifios de las clases
especiales de Bruselas, la cuarta parte, aproximadamente, es
faban afectos de dislalias. Estas dislalias son causa de refra-
80 infelectual: lo que se explica facilmente por el hecho de
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que sus vicios de palabra provocan las burlas de sus compa-
fieros, y los nifos prefieren por eso quedar en silencio, evitar
la conversacién y que se les inferrogue, y por eso se tornan
perezosos y distraidos. Lina gran proporcién de estos nifios
conservan sus perturbaciones de palabra durante toda su
vida, sino se les han corregido durante su estancia en la Es

cuela primaria.

En La Parole et les troubles de la Parole (pdginas 47
a 70) (1) se encontraré la descripcién de las diferentes disla-
lias y de su tratamiento. Rouma da a este fin las siguientes
indicaciones:

a) Determinar lo més exactamente posible la posicién que
foman los 6rganos de articulacién y la direccién de la corrien-
fe de aire, saliendo durante la emisi6n de la articulacion inco-
rrecta.

b) Muéstrese al nifio la posicién-tipo de los 6rganos, sir-
viéndose de un espejo para hacer ver la posicion de los or.
ganos visibles exferiormente, estudiando los grabados toma-
dos de la cavidad bucal en el momento de la emisién de las
diferenfes consonantes.

¢) Apoyarse én el oido para comprobar el valor de los so-
nidos emitidos.

d) Tan pronto como el nifio haya conseguido pronunciar
el sonido correctamente, hacer numerosas aplicaciones; ha-
cer articular silabas, palabras, frases; hacer responder a las
cuestiones presentadas, leer textos en que el nifio haya sub-
rayado anticipadamente la letra dificil. Si el nifio es muy jo-
ven, imaginar juegos, hacer analizar imdgenes, efc.

e) Todo el dia, en la Escuela, en la casa, vigilar, corregir,
porque nada es fan dificil como hacer perder un habito pro-
fundamente arraigado ya; esto es parficularmente aparente
para las palabras familiares que el nifio ha pronunciado mu-
cho tiempo incorrectamente, mientras que las palabras nue-
vamente adquiridas son bien articuladas; y

f) Someter a veces ciertos 6rganos de articulacién (la-
bios, laringe) a una gimndstica previa.

(I) Véase la edicién espafiola La Palabra y las perturbaciones de la Palabra.
(Traduccién de Jacobo Orellana. Madrid. Beltrédn, editor.) — (N. del T.)
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Las dislalias mas frecuentes son las de la sy la z; des-
pués, las de ch y j; por fin, la sustitucién de las consonantes
sonoras (b, d, g. v, z, j) por sus correspondienftes mudas (p,
t, k, f, s, ch), o viceversa (1); las dislalias de la n, las de la &,
g, r, I, f, v; la emision defectuosa de las consonantes dobles:
pl, pr, fr, pl, etc.

La farfamudez constifuye una causa seria de retraso y de
deformacion del cardcter. Rouma, que con el doctor Decrolyla
ha estudiado especialmente en las Escuelas de Bruselas, ha
visto agravarse este mal con frecuencia, durante el periodo
de frecuentacion escolar. Al lado de las diversas causas (mie-
do, lesiones, enfermedadas infecciosas) que pueden provo-
car su aparicion, es debida con frecuencia a que la familia se
burla de las primeras perturbaciones del nifio, para amenazar-
le y castigarle después; en uno y ofro caso el nifio se vuelve
taciturno, lo que agrava su mal considerablemente.

Después de un profundo examen del individuo, referente a
la respiracion y al lenguaje, al comienzo y durante la evolu-
cion de las perturbaciones de la palabra, y después que el doc-
for haya sometido al individuo a un tratamiento apropiado
(régimen calmante o fortificante, tratamiento quiriirguico, edu-
cacion sistemdtica de la voluntad), el educador procede des-
de']uego al fratamienfo moral de su alumno; convendra per-
suadir a los que le rodean de las funestas consecuencias de
las burlas, de los malos tratos, por causa de la enfermedad;
a veces conviene cambiar de medio al individuo; en todo caso,
bastard interesar al alumno en el tratamiento y sus progresos,
haciéndole llevar un «Diario», donde anotara sus ejercicios,
sus progresos, sus defectos, esforzédndose en buscar las
causas.

En cuanto al tratamiento de las perturbaciones propiamen-
te dichas, consiste:

a) En ejercicios respiraforios. Conviene ensefiar a res-
pirar a los enfermos; después ensefiarles a servirse con asi-
duidad, durante la palabra, de la corriente de aire expirado.

(1) Se refiere a la Ponética francesa; para la espaiipla,¥éase la traduccién de
La Parole, de Rouma, antes dicha, y el Manual de Profuneclaciéh éspafiola;deNa-
varro Tomés. — (N. del T.) \
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b) En ejercicios de fonacion. Se llegara progresivamen-
te a la emisién de un sonido, dejando escapar primero el
aire ligeramenfe sonoro, después la voz cuchicheada, para
llegar en seguida a la voz normal. Se haran pronunciar pala-
bras y frases, comenzando por una vocal, pasando por esas
tres etapas y prolongando la primera vocal mucho tiempo al
principio, y después cada vez menos; vy

¢) En ejercicios de articulacién. Para perder la costumbre
de apoyar a ciertas consonantes, el individuo debe adquirir la
conviccién de que en el lenguaje normal son las vocales las
importfantes, y las consonantes deben pasar a segundo tér-
mino; asi, pues, no es preciso preparar anticipadamente los
organos en la posicién necesaria para la emisién de una ar-
ficulacién dada, sino abrir la boca haciendo una corta y répi-
da inspiracion, emitir después rdpidamente la consonante, sin
apoyar y prolongar la vocal que sigue; en fin, ligar todas las
palabras de una frase, de manera que limite el niimero de los
nuevos ataques. Van Lier, en La Haya, emplea, con éxito,
un procedimienfo consistente en hacer repetir primero la pri-
mera silaba de la frase, después las dos primeras, las tres
primeras, y asi seguidamente hasta el fin, de manera que se
llegue por un ejercicio graduado a la emisién correcta de la
frase entera.

En los anormales varia del 10 al 35 por 100, segtin las es-
tadisticas, el nimero de individuos que presentan perfurba-
ciones de la palabra. Las formas maés frecuentes son las di-
ferenfes de mutismo, las dislalias, desde los casos graves
de hotentotismo (acumulacién de las dislalias hasta el punto
de hacer el lenguaje incomprensible) hasta los simples de-
féctos de pronunciacion, pasando por el agramatismo, la tar-
tamudez y el tartajeo, que afectan mds particularmente los
aparatos coordinadores de las silabas y de las palabras.

En todos estos casos, antes de emprender la curacién de
las perturbaciones de la palabra, conviene comenzar por des-
arrollar la atencion visual y auditiva, mediante melodias, rit-
mos, juegos combinados con ejercicios manuales.

Conviene también ejercitar la comprehension de la pala-
bra y despertar el deseo de hablar; excitar por todos los me-
dios el deseo de reproducir los sonidos, las palabras oidas,

Y
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y excitar al nifio a servirse de la palabra para comunicar con
sus semejanfes; se empezara por onomatopeyas, después se
pasara al estudio de algunos nombres que interesan a-los ni-
fios; por ejemplo, los nombres de los condiscipulos del alum-
no; cada individuo deberd interpelar a sus companeros. En
seguida se le harda nombrar juguefes, alimentos, las partes
del cuerpo, los vestidos, los verbos de accién, no sistemati-
camente, sucesivamente, sino aprovechando los incidentes de
la vida ordinaria. Se pasard, por fin, a la construccion de
frases cortas: ciertos individuos continuardn atin su /enguaje
de los negros, sin articulacion ni preposicion, con verbos en
infinitivo; con otros se podrd llegar a formular frases co-
rrectas.

Para educar sistemdticamente los érganos de la funcion
de articulacion, serd bueno practicar ejercicios:

1. Sacar la lengua de la boca hacia abajo, hacia arriba, a
la derecha, a la izquierda, sobre el paladar, morder la len-
gua, efc.

II. Para ejercitar los ofros érganos de artficulacién, inflar
y desinflar las mejillas, avanzar los labios en forma de mue-
ca, morder los labios, hacer mover las mandibulas, separar
las comisuras de los labios, etc.; y

lll. Como preparacioén a los ejercicios respiratorios, pro-
piamente dichos, se pueden hacer burbujas de jabon, soplar
plumitas, etc.; después vienen ejercicios sistemadticos de res-
piracion.

Si desde el principio del afio examina el maesiro con cui-
dado, en todos sus alumnos, el estado fisico y la capacidad
funcional de los 6rganos de la palabra, su respiracion, el es-
tado de la audicién; si estudia de cerca su lenguaje, tanto
imitado como espontdneo, la coordinacién de las vocales y
de las consonantes podrda determinar:

1.° Agquellos alumnos que fienen necesidad de una infer-
vencion médica (vegetaciones adenoideas, etc.).

2.° Aquellos que pueden ser mejorados en clase; y

3.° Aquellos que deben ser tratados en cursos apropia-
dos, ya para los ejercicios de respiracién, ya para la correc-
cion de las dislalias.
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D. EL LENGUAJE, CULTIVADO POR TODAS LAS RAMAS DE LA
INSENANZA.

Al lado de estos ejercicios especiales de respiracion, de
articulacion o de elocucién, lo importante serd no perder nin-
guna oportunidad para desarrollar el lenguaje a propésito de
todas las ocupaciones y de todas las ramas de ensefianza:
foda la serie graduada y sistemética de los diversos ejerci-
cios concernientes a la educacién del sentido visual y de las
otras percepciones sensoriales, seréd la ocasién de estudiarla
a fondo y metdédicamente, sobre todo en relacién estrecha
con su contenido real; fodos los términos que se refieren a
esfas diferentes percepciones, bases de nuestras representa-
ciones y de nuestros juicios. El capitulo IV, que consagramos
a este fin, podria también titularse <Curso graduado de len-
guaje». Muchas veces, exponiendo estos ejercicios, destina-
dos ante fodo a la educacién de los sentidos y de la afencién,
hemos hecho alusién, a titulo de ejemplo, al desenvolvimien-
to a que se prestan desde el punfo de vista del lenguaje; serd
facil imaginar ofros de ellos, a propésito de cada uno de los
asuntos fratados. Los nifios, aun los refrasados o anormales,
que hayan pasado por esta excelente disciplina, tendrdn oca-
sion de ser mds exactos, en sus observaciones como en su
vocabulario, que muchos nifios normales, entre quienes, a
la hora actual, esta parte de la educacién deja mucho que
desear.

Hemos subrayado también, a propésito de ciertos ejerci-
cios de atencién, su valor, realmente incomparable, para su-
gerir al nifio el deseo de hablar: condicién primera de todo
progreso en el terreno del lenguaje. Hemos podido observar
ninos muy anormales, entre quienes el mecanismo de la pa-
labra funcionaba muy imperfectamente, pero que después de
esfos ejercicios senfian el deseo de expresar lo que habian
observado. Este camino es mds natural, més fecundo que los
métodos atin en vigor en ciertos Instifutos, consistentes en
colocar la boca del nifio en cierta posicién y hacerle reco-
rrer asf el ciclo de los sonidos de la lengua antes que sea
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evocado el deseo de hablar, y sin que los procedimientos,
muy concrefos, aseguren la comprension de las palabras
nuevas.

Del mismo modo, las lecciones de cosas y de observacion
en clase, en el jardin o en el paseo, proporcionan una por-
cién de ocasiones de ver, de comparar, de reflexionar, de ra-
zonar, de expresarse sobre objefos inanimados o seres vi-
vientes, sus cualidades, sus relaciones, sobre acciones, sus
causas o sus consecuencias, efc. Después, en las lecciones
de trabajos manuales, modelado, recortado o dibujo, todas
estas nociones y las expresiones a ellas correspondientes
son repetidas bajo formas variadas, completadas hasta la
completa asimilacién. Nosotros tendremos ocasion, en los
dos capitulos siguientes, de comprobar también la ufilidad de
los juegos de lectura y de orfografia, desde el punto de vista
de la elocucién: si son numerosos y variados, y si se fiene
cuidado de agregar todas las veces que sea posible la pala-
bra a la cosa real, y no solamente a su imagen, consfifuyen
un medio precioso para conselidar estos lazos entre las co-
sas y su representacion verbal. Sugerirdn al nifio la necesi-
dad de establecer estas asociaciones, el deseo, por ejemplo,
de no dejar pasar una palabra desconocida sin fratar de ha-
cerse explicar el sentido; asi combaten eficazmente el verba-
lismo, del que, todos los que se han ocupado de los anorma-
les, deploran los funestos efectos.

Juegos de lenguaje. — Ademds de los juegos de lectura,
de que trataremos en el capitulo siguiente, hemos utilizado
para nuestros alumnos sordomudos o audimudos, mds es-
pecificamente, juegos de lenguaje, destinados a ejercitar la
comprension y la construccién de la frase; suponen que el
nifo sabe ya leer un poco. Muchos juegos de lectura y de or-
tografia de los dos capitulos siguientes son directamente uti-
lizables también desde el punto de vista del lenguaje.

He aqui algunos ofros:

Primer juego (Iamina 5.2, figura 14). — El nifio lee ya algu-
nos nombres de cosas y algunos nombres de colores: debe
asociar unos y ofros, y esto de diversas maneras, segin su
grado de desarrollo. Supongamos, como ejemplo, un gra-
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bado representando un lago azul; conviene colocar sobre el
grabado:

1.° Los dos rotulos: IEI lagol |azul I
2.° Los tres rétulos: | El lagol Lﬂl I azul]

3.° Los cuatro rétulos:

$Como es este lago? | [EI Iagu| | es } azul :

Segundo juego. — Los mismos juegos con los mismos
grados, versando no sobre la distincién de colores, sino so-
bre la de los términos grande y pequeinio, liso y rizado, viejo
y nuevo, pesado y ligero. Estas palabras serdn asociadas,
en este caso, no a grabados, sino a objetos reales.

Tercer juego. — Ofro juego fendra por finalidad la com-
prension de la pregunta: ;Cudnfos? De nuevo a la vista de un

grabado:
1Y E] Ip_n]lus_

9.0 l 4, Cuantos pollos? | lEt |P0“‘)F’|

Se sabe la importancia de esta comprensiéon de las pre-
guntas para los sordomudos. — Ofro juego ejercitard la
comprension de: sQué es. . . 2 ;Ddénde estd. . . 2, efc.

Cuartfo juego. — El juego que describimos méds abajo (jue-
g0 sexto) fiene un punto de vista gramatical para ensefar el
femenino de los adjetivos, y puede utilizarse en la elocucion
para distinguir el masculino del femenino, bien en los defer-
minativos, bien en los adjefivos, que se pronuncian de disfinfo
modo en el femenino que en el masculino:

| Lin arhml | alto { 1 una h()]’al F‘;Im

y ]un| | arbol | | alfo ] I una | |hoia| | verdeJ

constifuyen dos grados de dificultad.

™
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Quinto juego. — Sobre el empleo de las preposiciones.

" Colocar bajo un grabado:

en i i el nido ‘

| El pdjaro ’ ‘ csm|

Véase Decroly-Monchamp: La iniciacion, version espa-
nola de Jacobo Orellana, paginas 99 y 100; y
Sexto juego. — Constitucién de la frase. Siempre bajo un

grabado:

"‘-
= : :
{ El pollo | pica el grano

Pasese después a frases mas complicadas.

Estos ejemplos bastan para mostrar tfodo el partido que
se puede obtener de juegos de este género — que podrdn
nulfiplicarse a voluntad — para hacer repetfir al nifio lo que
se le ha inculcado en las lecciones de lenguaje.

l'r\
I‘_rl




CAPITHEO -X
La lectura.

A. Diferentes momentos psicoldgicos de la lectura.— Percepciones de signos

visuales: juegos visuales. — 11. Percepcién del sonido: juegos y ejercicios au-
ditivos. — IIl. Fusién de los diferentes elementos visuales, auditivos, motores:
la palabra-tipo. —1V. Representaciones motrices.— V. La idea asociada a la
palabra. — Experiencias sobre el verbalismo: juegos de asociacién de la palabra

y de la cosa (juego de cajas de cerillas, etc). — B. Los métodos: 1. El método

en su favor.

sincrético: razones psicol yoicas, tedricas y practic

Objeciones. — 1. Método alfal y fonético). —C. Los comienzos de la

lectura en los anormales,

<Por el momento actuamos como maestros y conducimos
al nifio. siendo el nifio el que debe conducirnos: establecemos
métodos que queremos hacer fijos e inmutables, y olvidamos
que esto es imposible, puesto que no hay tipo tinico de inte-
ligencia y de aptitudes. Los procedimientos de ensefanza
deben, por el contrario, amoldarse, modificarse, adaptarse a
todas las mentalidades, pero sobre fodo a los que esfdn
afectos de alguna laguna o defecto, que exigen mds afen-
cién. més tacto. Somos mal dirigidos y seguimos una ruta
falsa. Para llegar a la mefa es necesario que sigamos ofro
camino, que estudiemos sistematicamente al nino, que sor-
prendamos el mecanismo mediante el cual penetran en €l las
nociones, que allanemos las dificulfades que experimenta,
que tratemos de inquirir la causa de ellas y ensayemos los
medios que hemos de oponer.»

Contan juiciosos férminos se expresa el doctor Decroly en
el folleto que consagra, con la sefiorita Degand, ala Peda-
gogia de la Lectfura.

(,r‘\
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El estudio de los anormales sobre el fin de la lectura.
como sobre muchos ofros, podrd aportar una confribucién

de las mas titiles a esta cuestiéon. Los ni

)S anormales y

ico las
laras que se encueniran en menor grado entre los nifios nor-

males, pueden proporcionar preciosos datos sobre los obs-

refrasados, presentando de un modo més caracteris

taculos variados que encuentra el maestro en la ensefianza
lectura y sobre los mejores medios de vencerlos.

Examinemos, pues, los diferentes momentos psicologi
cos de la lectura, y apoyédndonos en hechos, estudiemos al
propio tiempo para qué categorias de nifios presenfard difi-
cultades cada uno de estos procesos, y qué medios pueden
emplearse para vencer estos obstdculos: ‘esto nos permitira
juzgar en seguida los diferentes métodos empleados para la
ensenanza de la lectura.

A. Los MOMENTOS PSICOLSGICOS DE LA LECTURA.

I. Percepcion de los signos visuales.

La lectura comprende, desde luego, la percepcién de sig-
nos visuales gréficos, ya se trate de palabras o de lefras.

Es costumbre, con el método fonético, extraer de un re-
citado, de una leccién de cosas, algunas palabras que fengan
todas un sonido comtin; se invita a los nifios a fijarse en que
el sonido comiin contenido en las ‘palabras caballo, carro,
foca, es la c. No creemos que este género de ejercicios se
acometa al principio en la ensefianza de los anormales: las
percepciones visuales preceden a las percepciones auditivas:
hemos visto nifios incapaces de reconocer un mismo sonido
en una serie de palabras pronunciadas, mientras que podian
hacer ya el ejercicio visual correspondiente: enconfrar la
misma letra en un texto seguido. He aqui por qué comen-
Zamos con ejercicios visuales.

Después de lo que hemos comprobado a propésito de las
nociones de forma en ciertos anormales incapaces de reco-
nocer una forma como parecida a ofra, se ve la aberracion
que serfa querer pedir a tales nifios unir el recuerdo de un

11
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sonido abstracto al de una forma; esta causa de error no
es peligrosa, porque un fracaso completo basta a preservar
de ella. Todos los juegos de formas (geoméiricas u ofras,
grabados apropiados, dibujos formados con cerillas fosf6-
ricas, efc.) tendrdn su lugar aqui como ejercicios de gimnds-
tica de los sentidos, para habituar al nifio a apreciar las di-
ferencias de formas y para fortificar su atenciéon. Una vez
invitado el alumno a reconocer grabados de formas pare-
cidas, una sucesién de juegos formard la fransicion enfre
estas ocupaciones y la lectura propiamentfe dicha.

Primer juego.— Juego de los alfabefos. El primer juego
consiste en hacer construir dos alfabetos de grandes dimen-
siones, trazando las lefras sobre cartones sueltos: si son
impresas, pueden procurarse en el comercio; si se desea
comenzar por la lectura de caracteres manuscritos, para que
marchen simultdneamente la lectura y la escritura, lo que es
md&s natural, enfonces, para no forzar al alumno a que
aprenda a la vez dos alfabetos, puede el mismo maestro
trazar las letras con un pincel, dandoles por lo menos 6 cen-
timetros de cuerpo de escrifura y 12 a 15 para las ras-
gueadas.

Terminados los dos alfabetos, se comienza por colocar
ante el nifio 3, 8 6 7 lefras diferenfes: o, i, m, s, g; se le
dan las 3, 5 6 7 letras parecidas del segundo alfabeto, para
que las coloque encima; a medida que el alumno se capacifa,
se le aumenta el niimero de letras a identificar, hasta que las
coloque todas. Este trabajo, puramente visual, puede ejerci-
tarse antes de qiie se le haya dado al nifio el nombre de las
letras; esto seria responder al desiderdfum en la ensefianza de
los anormales, de que ya hemos hablado: descomponer las
dificultades en muchos grados que se haran franquear al
nifio, uno fras otro.

Segundo juego.— Mds tarde comenzard el nifio a conocer
las letras impresas: estudio que ordinariamente no le causa
dificultades, una vez que esta familiarizado con el primer
alfabeto; sin embargo, conviene repetir el ejercicio, como en
todo aquello que es frabajo de memoria en el anormal.

Al lado de uno de los alfabetos manuscrifos del juego
precedente, se confeccionard un segundo en caracteres de
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imprenta, y el nifio fratard entonces de unirla @ conla a, la b

con la b, efc. Aqui se procedera gradualmente también, dando

al nifio las lefras duplicadas, a medida que aprenda un nuevo
sonido.

Si se combina este ejercicio con el juego 5.° de las pala-
bras-tipos (véase mas adelante, pagina 167), la infroduccion
de los grabados es una grande afraccién, al mismo tiempo que
un elemento de éxito.

Mucho més tarde, cuando el nifio haya llegado a este gra-
do, se le construirdn otros dos alfabetos, siempre en carto-
nes separados cada lefra; el alumno debe unir entonces la a
con la Ay la A; esfe juego serda muy comodo para ensefiar a
distinguir las letras andlogas C G, R B, H X, etc. El dominé
alfabético constituye también un juego del mismo género;

consiste en pequefias cartulinas, que lleva la primera

alb !
la segunda 'ble [ etc.; con los principiantes servird para re-
conocer la forma de las letras; mds tarde para ensefiar su
sucesién en el alfabeto.

Tercer juego. — Lofos de silabas. Estos juegos podrdn ser
ejercitados antes que el anterior. Para més claridad, véase la
exposicion en que hemos reunido todos los juegos de alfabe-
tos. En el momento en que los utilizamos, comienza el nifio a
distinguir todas las lefras sin conocer sus nombres: ademas,
sabe reunir algunas consonantes con las vocales, lee algunas
silabas, pero no aiin nombres de dos silabas: antes también
de que esta lectura de las primera sflabas sea segura, puede
ejercitarse al nifio en su identificacién; es exactamente el pen-
dant de los juegos de loterfas de color, Decroly, en los que
el nifio, después de haber identificado un color, es llamado a
identificar dos. Sobre un cart6n de 20 < 20 c¢cm., en gruesos
caracferes muy legibles (se trata, a la vez, de llamar la aten-
cién del anormal y de ejercitar su vista), se escriben las si-
labas aprendidas en cuadritos diferentes: re, pa, ro, po, ru,
efcétera; las mismas silabas se escriben con las mismas di-
mensiones en cartoncitos separados: el nifio debe identificar
estas silabas con las del cartén grande. Més tarde, cuando
el nifio aborde el estudio de las silabas inversas po, op, ca,
ac, elc., se construird un loto anélogo con estas mismas sila-
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bas: la experiencia muestra que el nifio tiene mucha mds difi-
cultad para diferenciar dos mismas letras, cambiadas de lugar,
que silabas, en las que cambia por lo menos una de las lefras.

Este loto de sflabas es, como se ve, la copia del juego 27
(capitulo 1V, pagina 71), transportado al campo de la lectura.
No se frata sino de descomponer sabiamente la dificultad, pi-
diendo la identificacién de estas silabas antes de su lectura, o
su formacion con ayuda de letras movibles.

Andlogas loterias pueden emplearse sobre la disfincion de
las lefras, frecuentemente confundidas, bo, do, du, bu (en ca-
racteres impresos). Nada impide formar Joferias de palabras
con las primeras palabras féciles, descifradas por los princi-
piantes: papd, mamd, pipa, nene, etc. No hay que decir que
todos estos ejercicios sélo tienen utilidad al principio de la
lectura: tan pronfo como el nifio se hace completamente duefio
de los primeros elementos, se abandona esta primera serie de
juegos concernientes a la técnica de la lectura, para pasar a
la segunda cafegoria de juegos, mucho mds variada, mas rica
en frutos pedagégicos excelentes: aguellos que se refieren al
sentido de la lectura (pagina 169 y siguienfes).

Al lado de los anormales profundos, en los que la nocién
de forma estd en estado rudimentario y ha de ser desenvuelta
por los ejercicios que preceden, hay entre los nifios mas ade-
lantados taras de orden visual, que se manifiestan por una
indiferencia total de la manera en que se presenfan o estdn los
objetos: lo alto y lo bajo, la derecha y la izquierda, fodo les
es indiferente, como a los nifios muy pequeifiitos. (Véanse ca-
pitulo 1V, pdgina 69, y capitulo VII, pagina 125.)

Como tratamiento pedagégico, al lado de los ejercicios de
orientacién, ya mencionados en los capitulos 1V y VII, se
impone el estudio de las lefras confundidas; se clasificardn
las ny las & con un signo indicando el bajo de la carta, y lo
mismo las p, ¢, b, d; se pueden colocar también sobre graba-
dos de u y de n, segiin que uno u otro de esfos sonidos es
oido en los nombres de estos objetos. Sobre los grabados
mundo, humo, muro, tubo, colocard el alumno las u, y sobre
nariz, navio, nuez, asno, colocara las n.
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il. Percepcidon de los sonidos.

El segundo factor que juega un papel capital en la ense-
flanza de la lectura es la percepcion del sonido, que conside-
ramos al mismo tiempo que la articulacién del sonido, puesto
que son dos actividades conexas. La gran dificultad a este
propoésito, en la ensefianza especial, son los nifios duros de
ofdo y los que estén afectos de perturbaciones de la palabra.
;,Coémo hacer distinguir o y u, por ejemplo, a nifos que oyen
mal, y a los cuales la forma de la boca no les ensefia nada en
este caso? ;,Cémo hacer distinguir p y b a nifos que no las
saben pronunciar? — Para responder a estas cuestfiones bas-
taria enfrar en el detalle de las perturbaciones de la palabray
de la ortofonia (1).

He aqui algunos ejercicios que practicamos con el fin de
mejorar la atencién auditiva: '

1. Supongamos que estudiamos el sonido c¢h: los nifos
estdn todos en actitud expectante, con las manos dispuestas
para dar una palmada; hacemos un recitado, y cada vez que
oyen el sonido e¢f, dan una palmada.

2. Siempre que es posible, deben ser reconocidos los so-
nidos en la forma de la boca: en el curso de un recitado los
nifios deberdn dar una palmada siempre que lean en los la-
bios el sonido estudiado, pronunciado por el maestro sin emi-
sion de voz. Esfos dos ejercicios desarrollan la atencion de
un modo extraordinario.

A la vez que estos ejercicios orales, hemos ideado tam-
bién juegos para la distincién de sonidos, fécilmente con-
fundibles.

* Cuarto juego,(2). — Describamos, como ejemplo, el jue-
go 1. d. (Juegos editados, 2.2 serie.) (Ldmina 5.2, figura 1.2).
Comprende una coleccién de dibujos o de grabados, en los
que fodos los nombres tienen como iniciales 7o d; se trata de

(1) Véase capitulo IX.

(2) Recordemos que los juegos marcados con un asterisco figuran en los «Jue-
gos educativos., editados por el Instituto de |. ]. Rousseau.
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clasificarlos en dos cajas, de las que una lleva el nombre-tipo
dama y la letra d; la otra, una fablay la letra 1. Lo hacemos,
primero, colectivamente; generalmente después que el nuevo
sonido, anélogo a ofro ya més conocido, ha comenzado a
pronunciarse; por ejemplo, cuando la 7 ha sido estudiada al-
gin tiempo y empieza a estudiarse la d. Ensefiamos el graba-
do, y los nifios dicen el nombre. Si no son capaces de ello,
se lo decimos. No evitamos elegir nombres desconocidos
para los nifios: ensefiarles por el grabado es mejor que ha-
cerlo por una forma puramente verbal; ademds, los grabados
represenfan frecuentemente cosas conocidas de los nifios,
pero cuyo nombre ignoran. Clasificamos enfonces los graba-
dos: un domind, unas fijeras, una frompa, etc., preguntando:
«,Es que se oye el sonido (o la letra) de fab/a o de dama?»
Cuando hacemos este ejercicio, los mismos sordos son ca-
paces de aprovecharlo, porque decimos la palabra fuerfe 'y
claramente, muy cerca de ellos. En seguida encargamos a un
nifio de los mds listos, y de los que hablan mejor, hacer de
inspector con algunos nifios més retrasados en lo referente
al lenguaje y a la audicién.

En fin: el mismo juego constituye un ejercicio individua
de audicién y de lenguaje para los nifios normales, en lo re-
ferente al oido y a la articulacién; para los demés sera, como
ejercicio individual, no solamente iniitil, sino perjudicial.

Ofros juegos similares se emplean para la distincién de
las consonantes que se prestan a confusién: p, b, v, £, ¢, g.
Ofro juego, compuesto de grabados, de nombres y de sfla-
bas separadas, se usa para la distincién de ¢ (=2z)y de
c(=k);ladeg(=ij)yg (= gue).La ventaja de todos es-
tos juegos es que ufilizdndose para clasificar grabados, los
maneja el nifio antes que pueda leer palabras enteras.

Ill. Fusién d os diversos elementos.

La lectura comprende también la fusién de los diferentes
elementos visuales, auditivos y mofores.

Las asociaciones de ideas, por ser con frecuencia defec-
tuosas en los débiles, hacen dificil este trabajo. Hasta ahora
no hemos enconfrado un medio mejor para establecer estas
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asociaciones que el de las palabras-fipos. Para cada sonido
se escoge una palabra-tipo en que esfe sonido sea el inicial:
esta palabra, o mds exactamente la idea que representa, es
Ja que forma el centro de asociacién, alrededor del cual vie-
\en a fijarse las diversas imédgenes sensoriales: el sonido de
la letra, su forma. En los nifios deficientes, desde el punfo
de vista auditivo, por ejemplo, enfre los que viendo una lefra
recuerdan el nombre, hemos comprobado muchas veces que
la sencilla pregunta: <Esta es la letra, (de qué?», bastaba
para distinguir inmediatamente la ‘palabra-tipo primero, y
por ella el sonido inicial. Ademas, los nifios llegan ordina-
riamente a hacerse a sf mismos la pregunta: <Esta es la letra,
,de qué?» Esto constituye un medio de que disponen para
venir en ayuda de su memoria recalcitrante.

He aqui un juego destinado a establecer estas asociacio-
nes en los nifios muy atrasados:

Quinto juego. — Juego de las palabras-tipos. Se dan al
nifio. con uno de los alfabetos del primer juego, grabados
representando las palabras-tipos: una serpienfe, para la s;
una faza, para f, etc. El nifio, aun el muy anormal, en quien
hemos visto generalmente establecerse sin dificultad las aso-
ciaciones entre las lefras escritas y las palabras-tipos, podrd
ejercitarse solo, muy pronto, en poner cada letra cerca del
grabado correspondiente: la 7, cerca de la taza; la ¢, cercade
la cuchara, y asi sucesivamente. Para conseguir que el nifo
retenga en seguida el sonido inicial de la palabra-fipo, y a no
llamar faza a la letra f, se le puede ejercitar a que diga, vien-
do una 7 <La letra de faza es la £ la lefra de serpienfe es
la s», efc., pronunciando el sonido a la manera fonética y no
¢l nombre de la letra. Es necesario haber presenciado la
alegria con que los anormales profundos practican estos jue-
gos, al principio de la ensefianza de la lectura, para darse
cuenta de cémo se adapta a sus fuerzas; evidentemente,
cuando el nifio llega a hacerlo solo muchas veces y correcta-
mente, la asociacion entre las letras y las palabras-fipos se
establece sé6lidamente. El mismo juego conviene, a maravilla,
para ejercitar la distincién de las letras andlogas, facilmente
confundidas, como p g, b d, u n. Se dan a los nifios los gra-
bados que representan la bofella y el dado, y ademas las
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dos letras b y d, ejerciténdolos en colocar primero las dos
lefras solas, después las mismas, mezcladas a otras, hasta
que no se equivoque.

IV. Representaciones motrices.

Después vienen las representaciones molrices, necesarias
en el lenguaje gréfico, y las asociaciones entre estas represen-
taciones y las precedentes. Los débiles, muy numerosos, en
quienes la mano es inhabil, el sentido muscular imperfecta-
mente desarrollado, encuentran dificultades insuperables.

Asi también los partidarios mds fervientes de la ensefian-
za simultdnea de la lectura y de la escritura desde el principio,
Se encuentran en este caso ante una imposibilidad absoluta.
Es evidente que el frabajo manual, practicado insistentemente
y combinado con ejercicios de dibujo, es el que puede lograr
que estos niiios lleguen a escribir. Puede recomendarse aqui
el uso de las letras Montessori en papel esmeril, a tactar con
el dedo. O, mejor aiin, escribir en el encerado, y después
copiarlas, letras de 30 centimefros por lo menos.

En lo que se refiere a la asociacién de los recuerdos gra-
ficos con los otros recuerdos visuales y auditivos, hemos
comprobado la eficacia de la palabra tipo como centro de
asociacion: el nifio queda con el yeso levantado, sin saber
como frazar el sonido que oye, y basta preguntarle: <Esta
letra, sde qué es?», para provocar la palabra-tipo primero, y
en seguida la letra pedida.

V. Asociacién de la palabra y de la idea.

Podiamos aiin haber insistido acerca de la descomposi-
cién de los distintos procesos que constituyen la lectura; nos
conftentaremos con examinar el més importante: las palabras
pronunciadas son portadoras de representaciones, tfienen
contenido; es necesario, pues, que la idea expresada sea aso-
ciada a la palabra. En este senfido también hallamos lagu-
nas formidables en los débiles: aun esforzédndonos en no ha-
cer leer y escribir més que palabras y frases al alcance de
los nifios, explicando con el gesto, la palabra, el objeto o el

W

Y




EDLCACION DE NINOS ANORMALES 169
grabado, lo que tiene el peligro de no ser comprendido, se
corre siempre el riesgo de que el nino, a medida que penefra
los secretos de la lectura, se distrae con ella, la considera
como fin y no como medio, y cae enfonces)| mas atin que el
normal, en todos los tropiezos del verbalismo. Como los
anormales son mas favorecidos con relaciéon a la memoria
que al juicio, puede ocurrir — y nosofros hemos observado,
entre otros, un ejemplo caracteristico — que, mientras que
el aspecto mecéanico de la lectura se desarrolla de manera
casi normal, el nifo no se ocupa para nada del sentido de
las palabras que fan bien descifra.

Una nifia de nueve afios, de audicién y vista normales, aunque
muy débil, descifraba con facilidad una cantidad de palabras que era
incapaz de colocar sobre los grabados correspondientes, mienfras
gque un nifio, mucho mas anormal, que no habia progresado apenas

. en la lectura, y que tenfa grandes dificultades para descifrar silabas

sencillas, ensefiaba a la nina dénde debia colocar las palabras que
habfa leido.

Los juegos de que hemos hablado, para diferenciar los so-
nidos anédlogos 7d, diptongos, efc., son ya excelentes, puesto
que exigen la asociacién de la palabra conla cosa o la imagen;
lo que habittia a relacionarios. Nosotros hemos visto en Bru-
selas, en el Instituto del doctor Decroly, los juegos de que se
sirve para ensefar a leer (de los cuales nos ocuparemos),
que pueden ser empleados, cualquiera que sea el método de
que se sirve, para establecer un vinculo entre la palabra y la
cosa correspondiente. Hemos utilizado y desarrollado estos
juegos segiin las necesidades de nuestra clase, y abordado
con ellos la segunda categoria de los juegos de lectura, la
mds inferesanfe. de fodas.

* Sexto juego. — He aquf el de las cajas de fésforos (la-
mina 8.2, figura 2.2), del que se encuenfra ya el principio en
Itard: Le sauvage de I'Aveyron. Para iniciar a esfe joven
anormal en la lectura, se le pedia que colocase junto a algu-
nos objetos conocidos, sus nombres escritos en tablitas.

El doctor Decroly es el autor de este juego, genial a fuer-
za de ser sencillo, tan bien adaptado a los nifios, que se pre-
gunia uno cémo no se ha hecho uso siempre de él. Con el
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método de lectura que preconiza, el método natural o sincré-
tico (véase pagina 179, a propdsito de los métodos), el doc- r
tor Decroly se sirve de estas cajas para ensefiar a los nifos
palabras enteras’por el método visual: el nifio ve el conteni
do de la caja y mira la palabra que le designa, y he aquila
palabra y la cosa asociadas en su espirifu. Si se emplea el
método fonético, se servira de cajitas, no para ensefar pala-
bras absolutamente nuevas, sino para hacer leer palabras fa-
ciles, formadas de elementos, de sonidos conocidos del nifio;
después, a medida que progresa, podrédn intfroducirse en el
juego palabras cada vez mas dificiles, hasta que el alumno
pueda leer cualquier cosa. El juego se presta a ejercicios va-
riados: se pide al nino que diga lo que contiene tal o cual
caja, o que dé tal o cual cosa; o, cuando ha leido algunas pa-
labras, se sacan los cajoncillos de las cubiertas, se mezclan
unos y otros, y el niiio debe colocar cada substancia en la
cubierta deseada; lo que exige la lectura de cada palabra. En
lugar de limitarse a pedir, nombrandole, el contenido de una A
caja, se puede formular una pregunta, provocando un esfuer-
zo de juicio: «Dame lo que se pone en el horno (carbén), lo
que se pone en la sopa (sal), alguna cosa que pinche {alfile-
res, agujas, etc.)». Se puede utilizar también el juego con los
nifios que no dominan atin el estudio de la lectura, pidiéndo-
les que clasifiquen las cosas en dos cafegorfas: lo que se
come y lo que no se come. Los nifios mds adelantados po-
drén separar los objetos naturales de los objetos fabricados,
etcétera. v
A medida que las lecciones de cosas, en los paseos esco-
lares, nos vayan suministrando medios, se coleccionaran en
las cajitas cuantas cosas puedan contener; después de una
leccién de cosas sobre la sal, se guardara sal de cocina, sal
marina, sal roja; después de ofra sobre la fabricacién del
chocolate, se guardardn granos crudos de cacao, granos
tostados, cacao en polvo, mantequilla de cacao, chocolate,
etcétera: después de la visita de una teneria, corteza de enci-
na en bruto; la misma, molida; tanino, distintas clases de cue-
ro, etc. A la larga se habra constituido un museo escolar en
la clase misma, museo al cual se acudird a cada momento.
Y se ve claramente la alegria y el provecho que obtienen los
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nifios mds adelantados, que fortifican con una repeticién tan
bien comprendida las nociones adquiridas en el curso de las
lecciones intuitivas, mucho mads que asistiendo pasivamente
a las lecciones de los principiantes.

Este juego de las cajas de fésforos puede servir tam-
bién, segiin las palabras empleadas, para ejercicios de los
sentidos, combinados con la lectura de palabras sencillas.
Asf, después de haber hecho conocer por el olfato el café, el
te, el chocolate, se hace pasar una de estas substancias por el
olfato de los nifios, y siempre, mieniras tienen los ojos ce-
rrados, se coloca la caja entre ofras varias: a una senal abren
los ojos los nifios, sin hablar, y se ve quién encontrara pri-
mero la substancia olida. El nifio adquiere méas la impre-
sién de un juego de escondite que de una leccién de lectura,
y sin embargo, soélo leyendo es como puede descubrir la caja
pedida. Andlogos ejercicios pueden hacerse sobre el senti-
do del gusto: el nifio, después de haber recibido en la boca,
teniendo cerrados los ojos, un frozo de aziicar o de chocola-
te, debe encontrar el nombre del producto entre otros, sobre
la caja que le confiene. Se puede asi desarrollar el sentido
del oido, eligiendo algunos objetos diferentes por el sonido
que producen cuando se mueve la cajifa, y hacerle hallar de
nuevo enire ofros.

En todos los ejercicios, tan variados, a que pueden dar
lugar estas cajitas, la lectura va acompafada de este acto
capifal, que consiste, cuando una palabra es descifrada, en
asociarla a la cosa correspondiente: si estos juegos son muy
numerosos, si se pracfica este ejercicio en grande escala, no
solamente se multiplican estas asociaciones, sino que se crea
en el espiritu del nifo /a cosfumbre de asociar las palabras y
las cosas, y de no considerar el acto de la lectura como térmi-
no, mienfras que esfa asociacién no se haya establecido.

Hemos procurado darnos cuenta de hasta qué punto esta
asociacion de la palabra y de la cosa funcionaba entre los
normales, y los resultados de nuestfras experiencias han reba-
sado nuestras previsiones (1).

(1) Véase Inrermédiaire des Educareurs, nim. 10. Juillet 1913. Instituto J. .
Rouseau, de Ginebra.
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Hemos utilizado precisamente el juego de las cajas de fésforos
e introducido 11 substancias comunes (combustibles, semillas, cue-
ros, etc.) en 11 cajitas, cuyas cubiertas llevan los nombres de estas
substancias: separadas las cajas y las cubiertas, deben los nifios
reunir los nombres y las cosas. Nosotros conseguimos que de 15
nifios de siefe a trece afios, todos identificaran-y reconocieran las 11
substancias. En otras experiencias andlogas descubrimos dos ni-
nos, de diez y once afios, buenos alumnos, incapaces de nombrar el
arroz, y una nifia que de once vegetales muy conocidos, no llegé a
reconocer mds de cuatro. -

Considerando estos casos como extremos, puede considerarse,
segin algunos datos, que estas lagunas se encuentran en diferentes
grados en los nifios normales. Es decir, que el uso de las cajitas no
debe desecharse en las clases ordinarias.

* Séptimo juego. — Es ofra forma del mismo juego, que
conviene para los objetos muy voluminosos que no pueden
guardarse en cajas de fésforos: se fijan estos objetos sobre
carton o se ponen en una caja, se mezclan cartoncitos que
lleven escrifos los nombres de los objetos, y se invita al nifio
a colocar cada carfoncito sobre su objeto.

Octavo juego. — Ofro juego muy bonito es el que hemos
descrito ya a propoésito de la educacion de los sentidos (18-
mina 1.2, figura 2.?): sobre cartones recortados se pegan du-
plicados ejemplares de diferentes flores secas que se reco-
gerdn durante el paseo; el nifio colocara debajo los carton-
cifos que contengan los rétulos de las flores, después que
haya reunido los ejemplares, probando asi que reconoce los
caracteres de la flor. Se pueden colocar también las flores
dentro de las divisiones que se hayan hecho en un cartén
grande; pero esfo presenta el inconveniente de que, ayudan-
do la memoria de los lugares, puede el nifio localizar sus re-
cuerdos; en esfe sentido es preferible no sélo para este jue-
go, sino para fodos los que siguen, ufilizar cartones sueltos,
aunque su colocacién en el banco, por el alumno, consuma
algiin tiempo.

Un juego andlogo puede constituirse con las hojas de
plantas comunes: acacia, rosal, tilo, etc.; el mismo trabajo
de identificacion, primero, y de asociacién con el nombre,
después. Estos dos juegos son evidentemente de un manejo
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delicado: algunos nifios no podrdn hacerlos sino con la ayu-
da o bajo la vigilancia de la maestra.

* Noveno juego. — Los nifios algo adelantados podran
utilizar el juego de las felas (lamina 5.2, figura 3.%), ya men-
cionado también a prop6sito de la educacion de los sentidos,
y al cual se agregardn los nombres de las telas mds corrien-
temente empleadas. Siempre el mismo trabajo doble: primero,
la identificacion, a pesar de las diferencias de color, de fac-
to; después, unir el nombre a las felas. Excusado es enco-
miar la utilidad de este juego, sobre todo para las ninas.

Décimo juego. — Otfro juego que serd, como el prece-
dente, muy 1itil a los normales, es el de colores: se obtiene
facilmente en los almacenes de telas, de cintas, carfones que
contienen muestras de fodos colores; de dos cartones pare-
cidos se guarda uno, mientras que el ofro se corfa en fantos
pedacifos como muesira hay; de nuevo comienza el nifo por
reunir- cada color con su semejante. Esfe primer frabajo de
identificacién es importante para que las asociaciones verba-
les no se hagan a la ligera, sino que el nino se vea obligado
a concenfrar su atencién sobre el objeto (planta, tela o co-
lor), antes de nombrarle. Después coloca el alumno los ro-
tulos: para los principiantes se utilizaran solamente los colo-
res fundamentales; mds tarde se agregaran el rosa, el naran-
ja, efc., y sus matices: verde claro, verde obscuro, efc. Para
los normales, aun después de salidos de la Escuela prima-
ria, se podrdn multiplicar los colores a reconocer: verde mus-
go, verde agua, azul indigo, etc., efc.

Todos estos juegos, en los que se frata de encontrar los
nombres de objetos reales, son evidentemente los mejores;
pero en muchos casos los objetos que han de nombrarse son
de muy grandes dimensiones para que figuren al natural en
los juegos. Entonces es cuando los grabados vendran en
nuestra ayuda, permitiéndonos crear juegos en nuimero ilimi-
tado, y el maestro procurard que en las conversaciones, en
la clase, en los talleres, en el paseo, estos grabados sean
asociados a los objetos reales que representan.

Citamos, entre estos juegos de grabados, algunos de los
que ufilizamos en nuestras clases: no hay gue decir que pueden
crearse ofros muchos, segiin las necesidades dela ensefanza.
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* LIndécimo juego. — Juego de los animales (lamina 5.7,
figura 4.%): para los mds avanzados en el retraso, asi como
para los anormales. Pueden hacerse muchos de éstos: un
juego de cuadriipedos, un juego de pdjaros, un juego de in-
sectos, efc.

* Décimosegundo juego. — Juego de los vegetales (lami-
na 5.2, figura 5.%), comprendiendo drboles, legumbres, fru-
tos, flores:; también, eventualmente, un juego diferente para
cada una de estas categorias.

Décimetercero juego. — Juego de objefos diversos. Los
muebles (Idmina 5.2, figura 6.%), los vestidos, los objetos case-
ros, los instrumentos de miisica, los instrumentos agricolas,
etcétera, pueden dar lugar a otros tantos juegos diferentes.

Décimocuarto juego. — Partes de objetos. No se frata de
nombrar diversos objetos de la misma naturaleza, sino de
saber reconocer las partes de un todo; es un juego excelente,
desde el punto de vista de la propiedad de los términos.

Estos juegos, como los precedentes, son ordinariamente
el resumen de una leccién de cosas; serdn, por ejemplo, las
partes de la figura (escritas en pequenas efiquetas, que se co-
locaran debidamente sobre las partes de un grabado de gran-
des dimensiones), o bien las partes del cuerpo humano, o las
del cuerpo de un animal, de una planta, o aun — en un grado
mds avanzado — las partes de una bicicleta, de una locomo-
tora, de un navio, de una habitacién o de una casa, efc., efc.

Décimoquinto juego. — En Geografia, el principio de los
juegos de lectura enconfrarda numerosas y muy utiles aplica-
ciones, bien faciles de realizar con ayuda de tarjetas posta-
les. Citemos solamente: @) Un juego de Geografia local (1a-
mina 5.2, figura 7.%), por el cual el nifio mostraré si es capaz
de designar por sus nombres los principales monumentos y
edificios de su pueblo, los lugares més caracteristicos de la
villa y de sus alrededores; 5) Un juego de Geografia general
(lamina 5.2, figura 8.%), por el cual se hara al nifio nombrar
por grabados los principales hechos de la Geografia fisica:
una montafia, un valle, un lago, un arroyo, un puente, un ca-
nal, una isla, etc., etc. No se objete que estos juegos son in-
titiles con los Manuales, abundantemente ilustrados, de que
estdn provistas nuestras clases; lo que nos proponemos es

~q
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mirar con mayor o menor afencién una vista, acompaiiada de
un rétulo, o de realizar este importante trabajo mental, que
consisfe en reconocer que tal nombre corresponde a tal vista,
y no acual ofra, y ¢) Un fercer ejercicio geogréfico, algo dife-
renfe, consiste en colocar sobre un mapa mudo rétulos con
los nombres de las poblaciones, de los rios, de las montaiias,
etcétera. Mientras que, escribiendo directamente estos nom-
bres sobre el mapa, el alumno cumple en parte el trabajo que
el mapa mudo debe provocar, con el sistema de rétulos mo-
vibles puede repetir este trabajo hasta que lo haya dominado
completamente.

Décimosexto juego. — Uno de los tipos de juego més in-
teresante, en el que el frabajo de lectura va acompafiado de
un ejercicio de juicio excelenfe, es el siguiente, cuya idea nos
ha sido proporcionada por la sefiorita Degand, ex colabora-
dora del doctor Decroly. Es el juego de la fabricacién de pan.
Se elige una serie de grabados o dibujos — si no se es artis-
ta, se pueden recortar o calcar de un libro de lecciones de
cosas —, se comienza por las labores, después por la siem-
bra, para llegar por la recoleccién, la molienda y la fabrica-
cion del pan — operaciones descompuestas en muchas fa-
ses —, al nifio que muerde un frozo de pan. Este juego, como
Se ve, no fiene valor sino cuando es continuacién de una lec-
cion de cosas, en la que estas diversas acciones se han pre-
sentado, del modo mas infuitivo posible, al alcance de los
nifios. El frabajo consiste para el nifio en reconstituir toda la
serie de acciones, en el fiempo; lo que serd una excelente
comprobacion de sus representaciones de tiempo, con fre-
cuencia defectuosas. En fin, lee los rétulos que han de colo-
carse sobre cada grabado. ;

Otfras lecciones de cosas podrén prestarse a ejercicios

andlogos.

Pueden también recortarse en revistas ilustradas infanti-
les, recitaciones o cuentos en cuatro o seis ldminas; sele dan
al nifio, con otros tantos rétulos explicativos, y he aqui, al
lado del trabajo de lectura, un frabajo de razonamiento, difi-
cil, pero muy aprovechable para los retrasados. El doctor
Decroly propone esfe ejercicio de juicio — sin el trabajo de
lectura —, consistente en reconstituir una accién, poniendo
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en serie las escenas sucesivas, como uno de los mejores
tests para darse cuenta de las funciones superiores de la in-
teligencia en los anormales (1) — y esto independientemente
del lenguaje — . Practicando el ejercicio como le proponemos,
bajo la forma de juego de lectura, desaparece esta ultima ven-
taja; pero, en cambio, se facilita un poco el ejercicio al nifio
que sabe leer, explicandole cada uno de los cuadros con des-
cripciones escritas; consistiendo el frabajo de juicio en expre-
sar las acciones en el tiempo, no debe suprimirse. En La ini-
ciacién a la actividad intelectual y motriz por los juegos edu-
cativos, de Decroly-Monchamp (2), se enconfraran juegos
muy interesantes en un género algo diferente: las materias
(paginas 107 y 108).

Decimoséptimo juego. — Citamos, para terminar, una o
dos aplicaciones de los juegos Decroly a la educacion moral
y social de los retrasados. La primera tiene un fin social por
excelencia: la educacién antialcohdlica. Comprende una se-
rie de vifietas que pueden inventarse o recortarse de Manua-
les antialcohélicos; son escenas sueltas, con fexto explicativo
o grabados representando la vida del hombre sobrio, y ofras
la del alcohdlico. Muchos ofros asuntos, entre ellos uno bue-
no, de actualidad, los bienes de la paz y los males de la gue
rra, podrian prestarse a juegos elocuentes, y siempre exce-
lentes, desde el punto de vista del desarrollo del juicio; y

Décimoctavo juego. — Otro juego de tendencia moral
nos ha sido inspirado por las ideas del Padre Girard. Este
pedagogo, preocupado de tener despierto sin cesar el juicio
moral de los nifos, pedia a sus alumnos que hiciese cada
uno frases que sirvieran de ejercicio ortografico, de la apre-
ciacién <bien» o «<mal>. Las comprobaciones que lremos he-
cho sobre el verbalismo en los nifios normales, aun a propo-
sito de objetos concretos, nos hacian temer este mismo es-
collo en los asuntos de orden moral, jugando la opinién de
los adultos un papel més importante en estos ejercicios que
el juicio moral mismo.

(1) Decroly.— Epreuve nouvelle pour I'examen mental et son applicaftion
aux Enfants anormaux. (Bull. Soc. Anthropol. Bruxelles, t. XXXIL Déc. 1913.)

(2) Véase la edicién espafiola, tfraduccién de Jacobo Orellana. (Beltrén, editor.
Madrid, 1919.)
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A titulo de fesf a la vez, y como ejercicio pedagdgico, he
mos ensayado, sin embargo, un juego basado sobre este
principio: se trata de clasificar buenas y malas acciones,
tomadas de la vida corriente, en plena experiencia infantil;
estas acciones son expresadas por frases sencillas; el juego
no lleva grabados. He aqui uno o dos ejemplos: <La mamé
deja caer al suelo su dedal; Juana continiia vistiendo su mu-
fecas, y el semejanfe: «<La mama deja rodar al suelo un ca-
rrefe; Victor deja sus pelotas para ir a recogerlo». Después:
«Ramon recibe dos bombones: come uno y guarda el ofro
para su hermanito», etc. Nos ha sorprendido la seguridad con
que la mayor parte de los retrasados han sabido separar <los
ninos buenos de los malos»; bajo esta forma, la més adaptada
a la inteligencia infantil, es como operamos nosotros la clasi-
ficacién. El placer extremo que han hallado nuestros alumnos
en realizar este juego, no nos ha sorprendido; no obstante la
ausencia de grabados, es uno de los juegos de predileccién,
y, comprobando este éxito, nos hemos preguntado si no serfa
oportuno pedirles ofros ejercicios del mismo tipo.

Terminamos este capitulo de los juegos de lectura con
algunas observaciones aplicables a la inmensa mayorfa de
los que acabamos de describir.

1. Es importante no multiplicar mucho el niimero de gra-
bados contenidos en cada uno de los juegos, so pena de fati-
gar al nino y aburrirle; aun para un adulto, el hecho de bus -
car un grabado entre 35 6 40 exige un gran esfuerzo de aten-
¢cién que no debe imponerse a un retrasado.

2. Es muy préctico para las clases de muchos grados — y
¢€ste es siempre el caso en las clases de retrasados — el divi-
dir cada uno de los juegos (cajas de foésforos, muebles, ves-
tidos, animales, etc.) en dos partes: la primera, formada de
palabras féciles de leer, al mismo tiempo que de objetos fa-
miliares; la segunda, compuesta de palabras mas dificiles de
leer y de objetos menos conocidos: con los nifios del grado
superior, refrasados, ligeros o normales, este segundo tipo
de juegos servira para hacer diferenciar objetos o seres ané-
logos y facilmente confundidos en el lenguaje familiar; se
concibe la buena influencia de este juego desde el punto de
vista de la propiedad de los términos.

12




ALICE DESCOELIDRES

3. La mayor parte de los juegos seis a trece pueden dar
lugar a ejercicios de clasificacién; 1o hemos indicado a pro-
pésito del de las cajas de fosforos; se podrd pedir también
que hagan clasificaciones de animales, de vestidos, de telas
(algodén y lana), etc.

4, Estos mismos juegos se prestan muy bien a ejercicios
de atencién, del género de los que han sido descritos (pagi-
na 76) a proposito de la educacién de los senfidos; se ponen
sobre el banco cuatro o cinco grabados de animales; el niiio
debe comprobar el que ha desaparecido o el que ha reapare-
cido mientras que fenia los ojos cerrados; bajo esta forma,
el juego es también accesible a nifios que no hayan abordado
el uso de la lectura.

5. Ciertos juegos, como las series de frutos, de legum-
bres, de titiles, la fabricacién del pan y ofros, pueden con-
ducir al lector que no los. ha visto ufilizar, a hacerse esfa
reflexién: «Hace mucho tiempo que todo esfo existe en las Es-
cuelas, bajo la forma de cuadros murales, comprados o cons-
truidos por un maestro ingenioso». Sin’ duda; pero nadie
ignora la costumbre, por la cual los ninos acaban por no ver
lo que tienen ordinariamente bajo los ojos. Agréguese — ya
lo hemos hecho notar a propésito del juego de Geografia —
que en el cuadro ve el nifio las cosas y sus nombres, mien-
fras que los juegos le hacen realizar el esfuerzo de asociar el
nombre a la cosa.

6. Para aquellos a quienes desagrade la consfruccion de
juegos, eleccién de grabados, recortado, encolado sobre
cartén, confeccion de rétulos, puede constituirse una colec-
cién de juegos, tan ttil como variada, utilizando /ibros de
grabados sin textos; esto da el pequefio frabajo de hacer las
etiquetas para cada ldmina de grabados; cada serie de efi-
quetas estd confenida en un sobre que se coloca en la pa-
gina de grabados correspondienfe. Para no cifar més que
uno o dos ejemplos, podrd utilizarse con frufo, de este
modo, la serie de d/bumes Stanb y la de Bildersaal, edita-
das en Zurich (1). Hemos indicado ya que el hecho de la

(1) Pueden utilizarse también las
labra alos sordomudos, por |. Orella

ldminas de la obra La ensefanza de la pa-
na. Madrid, 1919, — (N. del T.)
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localizacion de los recuerdos nos hace preferir los grabados
sueltos; 3
7. Cuando se frata de retrasados, el papel de fodos estos

juegos se limita a los distintos fines ya indicados. Con los

an, adem , un medlo excelente

niios normales constituir

ra el estudio de una segunda lengua, con la ventaja de que

las pal -fan referidas no a las

abras de la lengua extranjer:

sino directamente a los mismos ob-

de la lengua

I. Método sincrético.

Los métodos para la ensefianza de la lectura pueden redu-
cirse a dos: el método analitico o sincrético, que parte de la
palabra, y el método sintético o alfabélico, que parte del
sonido.

I. El méfodo analifico, natural o sincréfico, practicado en
muchos paises, en Alemania particularmente, por Malish y
Lindner, con los sordomudos; en Holanda, en América, ha
sido expuesto magistralmente por el doctor Decroly y la se-
norita Degand, en la Revue Scientifigue de 3 y 10 de Marzo
de 1906. Este «método natural>, como le llama el doctor De-
croly (el profesor Claparéde ha propuestfo el término «sincré-
tico») (1), es el contrario del que se sigue comiinmente; el
niio lee primero palabras, y aun frases, para llegar en segui-
da a los sonidos.

Este método tiene para ello razones psicoldgicas y razo-
nes pedagégicas. Enfre las primeras, el papel importante que
juega la funcién visual en el acto de la lectura; papel que es

desconocido en los métodos en que se parte del sonido. Las
observaciones de Preyer y Pérez establecen que la vista se
desarrolla mas rdpidamente que el oido en el nifio, y que
mienfras que un nifio de cuatro a seis meses reconoce ya el

(1) Exemple de perception syncrétigue chez un enfant. (Arch. Psych, VII, pa.
gina 195.)
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rostro de sus padres, no reconoce su voz anfes de los fres
afios o de los tres y medio (1).

Ademds, por la vista, nuestras percepciones son mds nu-
merosas, mdas variadas, mds precisas; en efecto: por la vista
percibimos el tamano, la forma, el color, la posicion, la dis-
tancia: un nifio sordo tiene una idea mds completa de una
campana, de un vaso, etc., que un nifio ciego, aun suponien-
do que se ayuden del tacto uno y ofro.

Es un hecho reconocido que los trabajos de los sordos
encierran menos faltas que los de los que oyen; su sordera
les preserva de las faltas resultantes de las palabras o silabas
que tienen anélogos sonidos, pero que se escriben de distin-
to modo; si han visto o escrito la palabra correctamente, y si
su memoria es buena, la reproducen correctamente.

Hay también razones metédicas que hablan en favor del
método sincrético. Es un principio pedagdégico admitido, que
es preciso caminar de lo simple a lo compuesto, de lo concre-
to a lo abstracto; para el nifio, lo simple es la frase, la pala-
bra: el nifio muy joven, como el salvaje, emplea con frecuen-
cia la frase simple antes de la palabra. No es por el conjunto
de estas relaciones por el que reconocemos una persona, Yy
no se ha comprobado que el nifio reconoce el conjunto de un
dibujo (personaje u objeto) antes de reconocer las partes ais-
ladas de ¢l (partes de la cara, etc.). Por lo demds, este princi-
pio es el que nos ha conducido al método directo para ense-
nar las lenguas vivas.

El doctor Decroly y la sefiorita Degand han expuesto, de
un modo muy interesante (2), cémo han practicado este mé-
todo con un nifio sordo.

Hemos visto practficar este mémdu durante algunas sema-
nas, ya en el Instituto especial del doctor Decroly, en Bruse-
las, o en las clases para normales, dirigidas igualmente por
el citado doctor, donde se aplican los mismos métodos. Nos-
ofros mismos lo hemos practicado también algunos meses,
cuando empezamos a ocuparnos de la ensenanza especial.

1) Exemple de perception syncréftique chez un enfant. (Arch. Psych. VII, pa-
gina 193.)

(2) Contribution a la pédagogie de la lecture et de I'écriture. (Archives de
Psychologie VI, pagina 339.)
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Ventajas practicas del método sincrético.

El método natural o sincrético presenta, evidentemente,
grandes ventajas:

1. La primera, y la mds importante en nuestra opinion, es
gue permite unir mds estrechamente que los ofros métodos la
ensefianza de la lectura a la observacion de las cosas vistas,
observadas, percibidas. He aqui lo que nos ha hecho a preciar
vivamente este método durante los meses que lo hemos prac-
ticado: tenfamos cada dia una leccién de cosas, la resumia-
mos en algunas senci
dos con muchos dibuj

as frases, y estos resumenes, ilustra-
os, formaban el libro de lectura de los
).

ys. Véase uno de estos restimenes (1a

L

Los nifios, con sus mismas fa
: - ; :
qué punto per la 1

1cento sobre el fondo ma

Faliaa A
o >
ialias de

las

ejemplo, z:

notamos: vidric

viento, etc. Con frecuencia reemplazan térn

1 0s correctos
es son mas habituales: se come por nosofros co-

por los que
memos, etc.

2. Puede ser que parezca exfrafio a las personas que no
han practicado este método, que niffos de tipo visual reconoz-
can més pronfo un nombre escrito que un nombre hablado.

Sin embargo, los hechos lo prueban.

Hemos ejercitado a nuestros alumnos en leer los nombres de sus
compafieros, y hemos visto dos nifios capaces de sefalar el alumno
de quien escribiamos el nombre, sin saberlo nombrar, y, sin embar
g0, estos nombres habian sido oidos muchas veces, mientras que era
la primera vez que se les preseniaban los nombres escritos.

En dos anormales de tipo motor, y retrasados de lenguaje, pudi-
mos comprobar que el gesto precedia a la palabra (tiro, saco,
pongo).

Estas no son, pues, siempre las funciones auditivas y ver-
bales que juegan el primer papel: /a idea puede también ser




asociada a la palabra escrita, sin pasar por el lenguaje. El
método natural favorece evidentemente las mentalidades de =
esfe género.

3. Que la palabra sea reconocida como fal, sin que el nifio
conozca los elementos que la componen — los sonidos aisla-
dos —, es un hecho del que la préctica del método natural no
permife dudar; cada palabra forma un dibujo que, cuando ha
sido presentado de manera viva, interesante, a los nifios, es
asociado fuertemente con la cosa o la accién que representa:
esto es lo que se puede comprobar haciendo leer a los nifios P
por los métodos ordinarios; hemos visto a ciertos alumnos
reconocer, fan pronto como la han leido, una palabra que se
presenta por segunda vez.

Nosofros hemos fenido un nifio anormal, que después de ires
afios de Escuela descifraba penosamente algiinas lefras y algunas
silabas, y que nunca hizo tantas proezas en lectura como cuando ha-
ciamos ejercicios de lectura sincréfica. Una nifia muy anormal, so-
bre todo desde el punto de vista motor, H. . ., reconocfa las palabras r
fan pronto como se le presentaban; es verdad que no mostraba
menos facilidad para los sonidos aislados y las silabas. Le presen-
famos un dia seis cajas, escogiendo palabras que no podia inter-
pretar ain, dados sus conocimientos en lectura: alfileres, plumas,
azicar, castanas, avellanas, higos. No solamente sabfa dar lo que
le pediamos y colocar cada caja con su cubierta respectiva, sino
que cuando fratamos de sugestionarla con engafio, dandole, por
ejemplo, los alfileres con la cubierta del aziicar, no se dej6 enganar
En una lengua exfranjera, alemdn, ruso o sueco, H.. . pudo, en una -
sola sesién, reconocer con seguridad, y casi sin error, 15, 17, 20 pa-
labras, de las que se acordaba durante muchas semanas.

Cosa curiosa: un nifio retrasado de diez afios, que en la misma
experiencia reconocio en seguida diez nombres escritos en caracte-
res alemanes, estaba caracterizado por una dificultad muy particular
para el estudio de la lectura; después de tres afios de estancia en el
primer afio primario, no habia podido hacer nada en esta rama. ¢No
hay en este hecho un indicio que constituye tal vez una ventaja para
ciertos fipos intelectuales, a partir de la palabra entera?

Puesto que es un hecho que algunos nifios, y tal vez la
mayoria, puesto que las experiencias de laboratorio parecen
probar que es el fipo visual el que predomina, que ciertos ni-
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fios tienen mas facilidad para reconocer las palabras que las
letras, puede que el método nafural est¢ destinado a jugar un
papel util, insospechado hasta el dia, en la ensefianza de la
lectura.

«Si es posible — dice el doctor Schumann — que la mayor
parte de los nifios adquieran por este método las asociacio-
nes necesarias para la lectura corrienfe enfre la imagen ver-
bal de la palabra y los elementos fonéticos que la componen,
sin pasar por las lefras, este método serd una simplificacions.
Que esto ocurre, por o menos en algunos nifos, es un hecho.

4. Con este método, el nifo pasa muy fdcilmente a la
Jectura de los caractferes impresos: formando la palabra un
dibuio. este dibujo es reconocido con frecuencia, aun cuando

se pase a ofro género de caracteres (1); y

5. Desde el punto de vista de /a escrifura 'y de la orfogra-
fia, hemos podido reconocer fambién, después del doctor De-
croly, que los alumnos llegan a reproducir exactamente, por
escrito, palabras de las que ignoran los elementos, las letras.
Ciertamente, la dificultad de reproducir los caractferes grafi-
cos es grande; no sabemos lo que piensan de ello el doctor
Decroly y los ofros adeptos del método natural; pero, por
nuestra parte, no vemos inconveniente, practicando el méto-
do natural. aun con exclusién de otro, en ejercitar las letras
sin decir su nombre, como series de dibujos. Hemos visto al-
gunos alumnos que mejoraban mucho su escritura copiando
diariamente los restimenes de las lecciones de cosas, y a mas
algunas lecciones de escritura muy cortas.

Con frecuencia han hecho los nifios, espontdaneamente,
reflexiones que nos han probado que los caracteres ortogra-
ficos de los nombres les habian llamado la atencién: un nifio,
por ejemplo, cuando empledbamos x en la leccién de caligra-
fia, nos decia que era la misma letra que se empleaba en
examen, y una nifia que conocia la palabra chocolafe, porque
tenfa una 7, como bafra: esta tiltima reflexién viene en apoyo
de las ventajas del método natural, desde el punfo de vista de
la ortografia.

(1) Véanse nuesiras experiencias. Educateur, 12 Febrero 1910, pags. 81-82.—
A. D. — La méthode naturelle pour I'enseignement de la lecture.
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He aquf algunos ejemplos de presentaciones de palabras:
Nosotros presentamos la palabra «<sol» dos veces seguidas
(presentar, borrar, hacer escribir) a 7 nifios, todos incapaces
de leer esta palabra por los métodos ordinarios: 3 nifios do-
minan los dos ensayos, uno el segundo; ha sido el primer
ensayo de esfe género para dos de los nifios que lo domina-
ron. (Véanse otros ensayos: Educateur, 19 de Febrero 1910,
pdginas 97-99.)

Estos resultados son la prueba de un esfuerzo de aten-
cién evidente.

Objeciones al método sincrético.

Se nos dird que c6mo reconociendo fodas estas ventajas
al método natural, no hemos persistido en la préactica de él.
Es por razones sociales, més atn que pedagdgicas, pecr lo
que hemos renunciado a él.

1. Cuando haya que ensefiar nifios retrasados, pertene-
cienfes a familias pobres, a veces miserables, conviene esco-
ger los medios més répidos para que almacenen, durante los
afos que pasen en la Escuela, la mayor cantidad posible de
conocimientos itiles para la vida, y desde este punto de vista
prdctico es incontestable que la lectura debe adquirirse. Pero
el método natural es mds largo que el otro, y si ha de espe-
rarse a que el nifio proceda por si mismo a deducciones que
le permitan llegar, por comparacion, al conocimiento de las
palabras aisladas, después de las silabas. y por ulfimo de los
diferentes sonidos, o, en otros férminos, si se quiere perse-
verar en el método natural hasta que el nifio sepa leer, no es
probable que nifios inteligentes de siete afios aprendan asia
leer en algunos meses, como ocurre con el ofro método. — El
doctor Decroly, que apenas fiene sino nifios ricos en su Insti-
futo y en sus Escuelas, ve mds bien una ventaja en el hecho

de que los nifios sean retrasados en el aprendizaje de la lec-
fura (1); estima que es preferible dejar a los nifios observar el

(1) El doctor Decroly aplica en muchos externados de Bruselas, a nifios norma-
les, os métodos que le han sugerido los anormales en su interesantisimo estableci-
miento de Uccle-Stalle (calle Vossegate, 2).

("
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mayor tiempo posible los seres, las cosas, los hechos, en
lugar de dirigir su atencién a la lectura.

En esto, el doctor Decroly se muestra como continuador
de Seguin, que hace estas observaciones tan llenas de buen
sentido: «Muchos libros son mds interesantes por lo que nos
permifen continuar ignorando, que por lo que nos ensefan».—
Y esta otra observacién: «<Tan pronto como, jovenes o viejos,
hemos tomado el héabito de pedir al libro lo que podemos
aprender por la observacion personal, destituimos nuestros
érganos de percepcion y de comprension de su elevada carga,
v llenamos el vacio de nuestro espiritu con materiales pro-
puruonadoq por ofros».

Como ya hemos dicho, u.mndu deba actuarse con ninos
pobres, hay consideraciones de orden préctico que le obligan
a adoptarlas.

9 El método natural, como hemos visto, conviene per-

fectamente a Jos nifios de tipo visual; pero es necesario fe-
ner en cuenta ofros tipos sensoriales. Nuestra experiencia no
nos permite estar de acuerdo con el doctor Decroly, cuando
dice que «sus observaciones, sus investigaciones, le han indi-
cado la marcha mds racional que debe seguirse en esta en-
seflanza»; para ser exacto, convendria agregar: «<para los
nifios de tipo visuals, puede ser. (Las experiencias con norma-
les, ensefiandoles a leer con este sistema, faltan atin.) — Nos-
otros hemos enconfrado nifios, ya entre los refrasados, ya
entre los anormales, que eran capaces de leer lefras y sila-
bas, pero que no pudieron entrar en el método natural, por-
que fueron incapaces de reconocer una palabra de la que an-
tes no hubiesen aprendido a descifrar los elementos. Ademas,
tenemos alumnos muy bien dotados desde el punto de vista
auditivo, a quienes interesaban vivamente los sonidos, pero
cuyas capacidades para retener las formas eran mucho meno
res. Si se reclaman, con tanfa razén métodos a propdsito
para los normales, ;jno seran necesarios, con mas mofivo,
para los anormales que presentan los tipos extremos? (1).

(1) En La iniciacidn ala actividad, los autores se muesfran parfidarios de
un método mixto: cuando el nifio ha adquirido cierta cantidad de palabras conoci-
las, la maestra llama la atencién del alumno sobre las que ofrecen silabas seme-
antes: el alumng comienza a descomponer.
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3. Qotze, en su articulo Neue Besfrebungen auf dem Ge-
biete des Leseunterrichts, objeta al método natural, que
llama «método de totalidad», que el hecho de pedir que cada
palabra sea aprendida separadamente, conduce a un recargo
tal de la memoria, que s6lo las mejores memorias y los tipos
visuales mds caracteristicos podrian soportar este régimen.
Llevado al &xfremo, el método sincrético es casi el retorno
al método chino: un signo por palabra.

4. La lectura prematura de palabras conduce ala adivina-
cién de términos, y ésta es una costumbre que los nifios pue-
den conservar mucho tiempo: las faltas que hemos citado
confirman esta observacién. Hemos observado también un
nifio anormal de siete afios — uno de los refractarios al mé-
todo natural —, que leia muy bien las silabas, pero se equi-
vocaba con mucha frecuencia leyendo palabras, citando con
frecuencia una por ofra; y

5. Gotze hace también la objecién que, mientras que el
adulto lee por palabras, e/ nifio lee por sonidos aislados
cuando se le ha habifuado por los métodos de lectura gene-
ralmente en uso: los hechos que hemos citado bastan a pro-
bar que un nifno que no tiene conocimiento de los sonidos
aislados puede leer inmediatamente, y con facilidad, palabras
enferas.

II. — Métodos alfabéticos.

Entre los métodos sintéficos, el fonéfico es el que tiene
mas parfidarios, por ser el que permite a los nifios aprender
a leer mds de prisa y facilmente. Es suficientemente conoci-
do para que le analicemos en detalle: se llama la atenci6n de
los ninos sobre un sonido oido en una o muchas palabras,
sacadas de una conversacion moral o de una leccién de co-
sas: este sonido se escribe en seguida por el maestro, des-
pués por los ninos; hemos visto que con los débiles es pre-
ferible comenzar por ejercicios visuales; se estudian asf las
vocales, después las consonantes, y los sonidos asf estudia-
dos se retinen en seguida, sin que esto presente mucha difi-
culfad.

r
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C. Los COMIENZOS DE LA LECTURA EN LOS ANORMALES.

;Hay deferminados medios que puedan emplearse, ciertas
precauciones que convenga fomar cuando se trate de dé-
biles?

1. Sobre todo, no debe empezarse muy pronfo en la en-
sefianza de la lectura; no importa que haya que soportar el
descontento de los padres por que se espere a que el nino
esté suficientemente desarrollado para que esfa ensenanza le
sea provechosa y no la rehuse. Las experiencias que hemos
hecho en nifios normales, durante una docena de afnos, nos
han demostrado en mds de una ocasion que un nifio de siete
afios aprende fécilmenfe en algunos meses lo que ofro.de
cinco o seis afos tarda dos o fres en aprender, a costa de
grandes esfuerzos. Y seria una experiencia muy interesante
ver todo lo que puede obtenerse en las clases de nifios nor-
males, si se retrasara un afo el estudio de la lectura y de la
ortografia para dejar mas tiempo a los ejercicios de los sen
tidos, de observacion y de elocucién. Como ya hemos visto,
hay en lo que se refiere a los anormales razones de orden
social, que hacen que no siempre se pueda retrasar el apren-
dizaje de la lectura hasta que los nifios tengan un desarrollo
general suficiente tal, por ejemplo, que se encueniren a un
nivel préximamente igual que los ninos normales de siete
afios; puede ocurrir que no lleguen jamds; pero, sin embar-
o0, deberdn leer, si son capaces de ello. En cierfos casos
ocurre que perder tiempo es ganarlo, y desarrollando en el
nifio la atencién, la observacion, los sentidos, se avanza mas
seguramenfe que anficipando la época para ingerirle a la fuer-
za, mediante ejercicios forzados, tan penosos para el maes-
tro como para el alumno, un alimento inasimilable.

9.° Serd bueno proceder a ejercicios respiraforios y a
ejercicios de articulacién, no solamente con los nifios afectos
de perturbaciones de la palabra caracterizadas, sino con mu-
chos ofros que jamds han aprendido a hablar claramente.
Para esto, si el desarrollo de los nifios lo permite, podremos
ayudarnos con cuadros murales, representando la posicidr
de la boca en la emisién de los diferentes sonidos.
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3.2 Hemos indicado al principio de este capitulo, a pro-
posito del andlisis del acto de la lectura, los ejercicios visua-
les y auditivos que pueden facilitar y hacer agradables los
comienzos de este estudio.
4.° Hemos dicho més arriba que nosotros colocamos la
palabra-tipo en el centro de las asociaciones visuales. audi-
fivas, motrices, verbales y gréficas, que consfituyen el acto
de la lectura. Para los sordos, igualmente, es un medio c6-
modo; cuando pronuncian mal una palabra, basta decirles:
«la lefra de fazas, etc., para hacerles corregir su error de
pronunciacién, antes que dandoles el nombre de la lefra.

Algunos prefieren la fonomimica al procedimiento de las
palabras-tipos. En el curso de las lecciones de cosas se en-
cuenfra a cada sonido una significacién, bajo forma de excla-
macién o de nombre. A serd la admiracién: o la tristeza: v el
viento; ffla extincién de la luz; cada sonido va acompanado
de un gesto especial. {No es esto un recargo de memoria
initil? Ademds, en nuestra opinién, estos sentimientos de
admiracion o de fristeza, también el sonido del viento. el de
la extincién de la luz, estdn menos al alcance de la experien-
cia infantil que las palabras-tipos; sobre todo, no puede decir-
se que el nifio los refiene tan rédpida y seguramente como las
palabras-tipos.

8. Un medio excelente para venir en ayuda de la lectura
es el servirse del frabajo manual para reforzar las otras per-
cepciones; la ocupaciéon manual produce siempre alegria, y
sabemos cudnto valor tiene ésta en la educacién de los anor-
males. — Se podré hacer picar, bordar lefras; reproducirlas
con bastoncitos, cuentas; colocar guisantes, hilos, efc., para
formar silabas; recortar letras y hacerlas distinguir a la vis-
ta, al tacto o por ejercicios combinados, en que infervengan
estos dos sentidos. Formar letras con bastoncitos cada vez

mds pequenos; primero R , después _E
4 -t

Lo importante es no exagerar el lugar de estos ejercicios

de lectura en las lecciones de trabajos manuales: seria de-

plorable que excluyeran los trabajos referentes a las mismas
cosas; y

ﬁ‘-
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6.2 BEn fin, la colocacion de lefras movibles se prestara
a ejercicios variados:

{. Dictado de silabas, de palabras o de frases.

9. Colocacion de las letras designadas y lectura de la pa-
labra asf formada.

3. Cambiar una palabra segun el oido solo; por ejemplo,
decir «<bala» por «<pala»; y

4. Cambiar una lefra por ofray leer la nueva palabra, ef-
cétera, efc.

Estos ejercicios se imponen |de tal modo, que es preferi-
ble suprimir el libro, por lo menos en los comienzos.

Gotze es de opinién que «un método formado de la yux-
taposicion de dos métodos contradictorios no vale nada».
Nosotros no parficipamos de esfa opinién, y creemos, por el
contrario, que la conclusion que se deriva de los hechos que
hemos estudiado, es que es necesario fomar, aun de los meé-
todos opuestos, lo que conviene a los diversos tipos intelec-
tuales. ¢,Por qué, por ejemplo, no hemos de partir del método
natural para proporcionar a los nifios una coleccién de pala-
bras-tipos, en las que se les hara en seguida aislar los soni-
dos, para pasar al método sintético?




CAPITULO XI

Ortografia.

\. Dificultades en la ensefianza de la ortc

critura. 1. Por la copia. I1I. Por el

: hechos observados: 1. Por la es-
ado. 1V. Por la sintaxis. — B. Los méto
dos: I. Empleo del dibujo en la ensefianza elemental de la ortografia. Il. Juegos
de ortografia: sus ventajas.

A. DiFicuLT ADES EN LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA:
HECHOS OBSERVADOS.

Las dificultades que se encuentran en la enseianza de la
ortografia son tan numerosas y tan variadas, que seria ocioso
enumerarlas todas. Las clasificamos, segiin de lo que se
trate: 1. De la escrifura (aprendizaje de las letras). Il. De la
copia de un fexto — se trata en estos dos casos de dificulta-
des del movimiento y de la representacién visual —. IlI. De
la escritura al dictado (dificultades auditivas sobre todo).
IV. En fin de sinfaxis (dificultades de razonamiento).

l. Escrifura. Es necesario haber ensefiado a escribir a
cierfos anormales profundos, para hacerse una idea de la
suma de esfuerzos que maestros y alumnos deben realizar
para conducir estas coordinaciones, establecidas tan pronto
en los normales, entre la representacién visual de una lefra y
los movimientos de la mano, que permiten su realizacién.

He aqui una nifia anormal de ocho afios, que después de haber
aprendido con trabajo las i/, u, /, b, pasa a las a y a las o; habiendo
adquirido, después de penosos esfuerzos, el movimiento alterno de
estas dos iltimas letras, lo adopta para las z y pierde el movimiento
de los trazos derechos. Del mismo modo, cuando ha aprendido
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las v, no sabe hacerlasr, y después de haber conseguido al fin la J,
de la que hacia primero la curva arriba, después de aprendida la /,
escribe al revés también las /, y copia <jata» en vez de «lata». Ofro
nifio anormal de ocho afios, R. .., habiendo aprendido 7, u, o, @
pasa en seguida alasmy a las n7- la distincién de estas dos lefras
fué muy laboriosa; en seguida el nifio comenzd a hacer u de tres pa
tas. recordando la m. Las tres patas de la m constituyen para mu
icultad de célculo, de la que no friunfan siem-

chos anormales una

pre: hacen a veces, durante anos, m de cuatro patas.

Il. Copia. Otra dificultad reside en la semejanza de cier-
tas letras impresas.

Hemos visto va a F. .. confundir, durante cuairo afios seguidos,
desde los diez a los catorce, las v y las n, copiando nu por un, nuo
por uno; varios afios ha confundido también las pylas b, las b y
las d. Un retrasado confunde al oido m y b, y ala vista, dy b;
después de haber leido la palabra dado, escribe bado.

Es indispensable caligrafiar los modelos: la menor varia-
ci6n ocasiona faltas en casi todos los alumnos.
Las palabras largas originan ofro obstéculo.

Un anormal puede copiar, durante algunos anos, silabas de dos
lefras, sin llegar a copiar dos de estas sflabas, formando una pala
bra de cuatro letras. Lina nifia copia perfectamente ma e in aislados,
sin conseguir copiar madre . Puede comprobarse un cierto paralelis
mo con el lenguaje hablado; el mismo nifio puede muy bien pronun-
ciar aisladamente las fres silabas de la palabra pelofa, sin conseguir
pronunciar esta palabra entera; dice pa-lo-ma, cada silaba aislada-
mente; pero no puede pronunciar sino paloloma, cuando se le quiere
hacer repetir todo el nombre.

Lo mismo que la reunién de letras, la de las palabras pro-
duce mucha dificultad a ciertos anormales, que unen todas
las palabras de una frase, o-por el confrario, separan fodas
las silabas de una palabra con el mismo desenfado. Asi, una
nifia refrasada tuvo la idea absurda de colocar la termina-
ci6n del plural en medio de la palabra, escribiendo /as es-
ponsja; los pasnadero. La copia ha sido empleada con fre-
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cuencia como fesf de atencion: los progresos de la atencion
se manifiestan de la manera mds caracteristica.

Este ha sido el caso parficular para una nifia anormal de ocho
afos, J..., muy inestable, que comenzé a copiar en su libro en Mayo
de 1912; eran copias indescriptibles: letras, palabras, medias pala-
bras, a veces medias frases, en las que faltaban lineas. En Noviem-
bre de 1913 comprobamos que esta nifia no cometia jamés una falta,
ni copiando ni en el dictado: aiin agrega frases sensatas a las que
debe copiar; después de haber escrito: <Estd obscuro», agrega oral-
mente y por escrito: «No estd claro», con un gesto enérgico de ne-
gacién; esto indica un buen progreso en una nifia que primeramente
no copiaba sino lefras y palabras, sin cuidarse de su sentido.

En la copia, las faltas mds interesantes en este sentido
son las de los nifios que, en lugar de contentarse con copiar
lefra tras lefra, leen la palabra, pues se la dictan a sf mismos;
de esto proviene el hecho, en apariencia inexplicable, de que
éstos son los nifios que saben mejor leer, los que olvidan con
frecuencia las letras mudas, las s del plural, por ejemplo.

Un retrasado, con este sistema ha escrito, copiando: «Bueno
dia, buena tade>; no obstante estas faltas, el trabajo hecho es muy
superior al de un nifio que haya copiado estas palabras sin una falta,
pero letra tras letra, sin saber qué ha escrito.

lll. Dictado. Si las dificultades son las ya dichas cuando
se frata de la copia, no hay que decir que han de multiplicar-
se cuando se frate del dictado.

Tedricamente, cuando se trata de nifios normales, convie-
ne hacer marchar unidos la lectura y el dictado: hacer que tan
pronto como el nifio haya aprendido a leer un nuevo sonido,
le escriba, primero, copidndole; después, de memoria. Esto
no es posible con los anormales: desde luego, los nifios inhé-
biles pueden a veces leer mucho antes que la mano consiga
coordinar los numerosos y complicados movimientos que exi-
ge la escritura. Después, independientemente de estas dificul-
tades motrices, algunos nifios que saben interpretar los so-
nidos, tardan varios meses en poderlos escribir al dictado.

Es, por ejemplo, el caso de un nifio retrasado de ocho afios, que
necesité mds de seis meses para escribir al dictado pa o va: se po-
nia los dedos en la boca para ver si estaban cerrados los labios para
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Obslante el uso de las palabras-tipos.

Para muchos retrasados o anormales que presentan la-

gunas de la m«

1, los dictad

0s se hacen muy di-
ficiles, porque el nifio no tiene un poder suficientfe de reten-
cién para conservar en la memoria una frase entera: a veces

ni una palabra entera.

Esto es lo que explica los galimatias, tales como sumaleriie
(su mama le rifie), elniiidalgato (el nifio cuida del gato), efc.

Algunas silabas como fra, far, clo, col, son la piedra de
foque para muchos nifios retrasados, que no consiguen en-
fender la sucesién de los sonidos en el tiempo.

El papel motor del lenguaje gréfico,.como favorecedor de
la memoria, aparece en este hecho:

Un nifio, que sabfa escribir al dictado desde hacfa tiempo la pa-
labra paloma, no la podia componer con lefras movibles: sélo ponfa
palma; y no obstante las muchas explicaciones, no se le podia hacer
€ncontrar su error. Del mismo modo, los nifios que han aprendido
los diptongos por el método fonético, saben escribirlos bien; pero si
tienen que componerlos con lefras movibles, ponen aj por ja, au por

ka, cuando la memoria del movimiento de la mano no la fiene en
cuenta.

El delefreo cuesta algin trabajo a losretrasados, Yy no es
un procedimiento recomendable para los nifos de tipo vi-
sual; nosotros hemos podido comprobar que por la simple
exposicién de una palabra dificil Se consigue mas pronto que
el nifio la reproduzca exactamente de memoria, que por un
deletreo, muchas veces infructuoso.

13
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Un nifio retrasado escribe ptalos a causa del sonido pé de la pri-
mera letra, que le hace creer que ha escrito bien péfalos. A veces de-
letrea el nifio muy rdpidamente una palabra, y mieniras que la pro-
nuncia asf, en alta voz 0 interiormente, rdpidamente, su mano, que
va mds lentamente, se para después de haber escrito la mitad: cua
{por cuaderno), 0 pelo (por pelota). — Una falta curiosa, debida al
deletreo, comprobada en una nifia anormal: pagef, pa-que-ie; la pro-
nunciacién de las tltimas silabas le hizo escribir g v 7 final.

Ofra dificultad que se presenté en una nifa que hacia sus
primeros ensayos en copias incoherentes, fué el orden de las
palabras.

«cinco a las» (en lu-
aungue le repitiése
no hacia sino repefir

Si le ocurria escribir, de primera intencién,
gar de <a las cincos»), o <los pdjaros bonitoss®,
mos o le hiciésemos repetir la frase correcla,
indefinidamente su primera frase defectuosa.

IV. Gramédtica. Hasta ahora s6lo hemos hablado de
cuestiones de ortografia, propiamente dicha. Las cuestiones
de sintaxis, como piden la intervencion del juicio, del razona-
miento, constifuyen un grave obstéculo para los anormales.
En efecto: cuando para llegar al conocimiento de los nom-
bres se trata de clasificar las personas, los animales y las
cosas: cuando se llega al reconocimiento de los verbos (ac-
ciones), o de los adjetivos (cualidades), estos ejercicios y
ofros analogos nos permifen dividir los anormales en Ires
categorias, a saber: aquellos que comprenden desde luego
aquello de que se frafa; aquellos que lo consiguen despues
de algunas repeficiones, y, en fin, aquellos que no pueden
conseguirlo por ningin medio.

Puesto que el fin prdctico de estos ejercicios es llegar a
escriba correctamente el plural,

conseguir que se exprese y
han comprendido bien la

podria suponerse que los nifios que
palabra cuando designa un ser,-un objeto, una acciéon o una
cualidad, serdn los que sabran elegir mejor la terminacion
conveniente (s o es) para el plural. No es asi. Sucede, a ve-
ces, que los nifios que saben muy bien a qué especie perfe-
nece una palabra, se aturden, hasta el punto de olvidar qué
terminaciones le convienen; o0 que, funcionando mal su me-

moria, conocen el oficio de la palabra (por ejemplo, accion),
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pero no pueden recordar si exige s 0 # como terminacién del
plural; ofros nifios, por el contrario, dificilmente llegan a
conocer el oficio de la palabra: pero fan pronto como éste
es manifestado por otra persona, dicen si debe terminar
en s oenn.

Un nifio anormal de diez afios, F. .., que respondia siempre el
primero a la significacién y oficio de la palabra, se olvidaba por atur-
dimiento, al escribir, de poner las terminaciones, incurriendo en esta
falta mds que los otros nifios.

Con los nifos que decididamente no consiguen compren-
der lo que es un nombre o un verbo, habremos de renunciar
a hacerles escribir esfas palabras en plural? Asi parece. La
experiencia permite, sin embargo, afirmar lo contrario, y sin
duda que las observaciones realizadas con ninos anormales
vendrdn a confirmar el hecho.

Hemos conocido dos nifias anormales. H. . . y J..., incapaces
no solamente de distinguir un nombre de un verbo o de un adjetivo,
sino de distinguir los animales y las cosas; estas nifias, que lefan
corrienfemente y con gusto, mediante la memoria visual, concorda-
ban mds correctamente nombres, verbos y adjetivos, que cualquier
ofro nifio que sabia razonar. He aqui, por ejemplo, ciertas frases es-
critas al dictado, en un momento de inafencién, evidentemente, por
una nifa ligeramente refrasada, perfectamente capaz de razonamien-
10: «Las nifia come naranjan; los automévi/ pating en la nievess.
Jamds las dos nifas anormales, privadas de juicio. en los ejemplos
citados escribieron tales errores.

He aqui un hecho bien caracteristico de la oposicién entre estos
tipos visuales extremos y los alumnos capaces de ser ensefia-
dos por el razonamiento: nuestros alumnos retrasados més avanza-
dos aprendfan a distinguir los nombres de los verbos, clasificando
en dos series los nombres representantes de las personas, de los
animales y de las cosas, de una parte; los verbos (acciones), de otra.
Después de haber clasificado estas palabras; agregaban, segin los
€asos, s, es o 17 a las palabras clasificadas. Una de las nifias, H.. .,
nula para el razonamiento, pero con muy buena memoria visual, ja-
mas pudo hacer la clasificacién bajo esta forma; pero a la vista de
las otras alumnas que determinaban el uso de la palabra para hallar
Su orfografia en el plural, doming el ejercicio cuando le pedimos que
colocase de un lado las palabras que llevan una s, de ofra las que
llevan la silaba es, Y por tltimo las que llevan una n.
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Este ejemplo muestra palpablemente c6mo una ensenanza
los diferentes tipos intelectua-
les. va se trate de anormales 0 de normales, porque lo que

uniforme corresponde mal a

resulta cierfo en un caso particular de la ensefianza gramati-
cal elemental, confinuara siéndolo durante todo el periodo

escolar.

Nosotros pusimos en diversas ocasiones, en las manos de g
juegos de gramatica, referidos a la distincién de diversas palabras.
El juego comprende grabados, cartones en los que se deja en blanco
una palabra; en el primer juego las palabras escritas en carionc
deben colocarse sobre el cartén grande, donde estd la frase que debe
completarse: el lugar de las palabras se designa con un signo. Nos-
otros no dijimos nada a esta nifia sobre el modo de reconocer di-
chas palabras, y sin embargo, desdela primera vez gue tuvo en sus
manos el juego, sus recuerdos visuales le indicaron instintivamentie
plearse en cada caso: estos juegos fueron

itos

la orfografia que debfa em
realizados sin errores desde el primer ensayo.

Hay en esfo una indicacion, que se hara mal si no se tiene
en cuenta en la pedagogia de los normales, puesto que eslos
dos tipos extremos se encueniran ciertamente, aunque ate-

nuados, en las clases normales; conviene renunciar, sinduda,
con ciertos ninos, a querer hacerles comprender, cuando

basta hacerles ver.
B. MeToDoOs.

Desde el punto de vista didé4ctico, convendré cierta elasti-
cidad para adaptar la ensefanza de la ortografia a los diver-
sos fipos que se habran observado. Hemos visto ya a cierfos
individuos aprender muy pronto a leer, gracias a una memo-
ria visual y auditiva que funcionaba normalmente, mienfras
que estan detenidos mucho tiempo, uno o dos anos a veces,
en todo trabajo escrito. Cuando no se opone a ello una gran
incapacidad manual, hay una ventaja, desde el punto de vista
de la seguridad de las representaciones, ayudando una a la
otra, para acometer de frenfe la escritura y la lectura. A me-
dida que el nifio ha reconocido el sonido y la forma de una
letra nueva, se le ejercita a reproducirla escrita, no solamen-




te copi

miento

alfabetos grandes que se han utilizado en los comienzos de
la lectura [|‘r‘_,i.1¢f 1L2)

Se procederd lentamente, como en la lectura, descompo-

1t =l | - o
ultad, do a la si-

niendo progresi

guiente sino cuand
pleto.

Toda esta parte, concerniente a la cuestién ortogréafica
pura (estudio de los diferentes sonidos y de su combinacion),
no difiere sino por la marcha més lenta de la ensefianza de
los normales. Por el confrario, desde que se comienza el es

or ha sido dominada por com-

tudio de la gramadtica, estudio que excluye toda regla, toda
feoria, para limitarse a las aplicaciones précticas, empleamos
dos medios intuitivos, que nos han ayudado eficazmente a
fijar los zlementos en el espiritu de los débiles
1.° El empleo del dibujo; y
2.° El de los juegos de orfografia.

, €stos son:

Hemos de recordar que no hemos practicado mas que los
comienzos de la ortografia entre anormales profundos o re-
frasados de siete y ocho afios: éstos son, pues, los ejerci-
cios concernientes a los comienzos de la ensefianza grama-
fical que exponemos aquf; sera f4cil adaptar los medios
didacticos anélogos a los grados més avanzados; ademds,
que en la ensefianza del cdlculo, los medios preconizados
para los pequefios pueden aprovecharse para los mayores: a
juzgar por el interés y la alegrfa que provocan en los peque-
nitos, la comprensién que les dan de las cuestiones aborda-
das, serd dificil creer que mds tarde pierden su valor.

I. Empleo del dibujo en la ensefianza de la ortografia.

Antes que el nifio haya tocado todas las dificultades de la
lectura y de la escritura, se acostumbra » Y es muy til, hacer-
le copiar textos compuestos de pulabidb faciles, comprendi-
das en su pequefio caudal de lectura. No hemos de insistir
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sobre la gran moderacién con que debe practicarse esfe ejer-
cicio, absolutamente necesario: se sabe c6mo en todas las
clases (ya se trate de normales o de anormales), la copia se
trueca facilmente, cuando de ella se abusa, en comodin para
los maestros perezosos y sin conciencia, y en pérdida de
tiempo para los alumnos.

Es el dibujo un excelente auxiliar para hacer mds prove-
chosa la copia, desde muchos puntos de vista.

1. Pidiendo al nifio que ilustre con dibujos cada palabra
o cada frase de su copia:

a) Se le obliga a leer lo que copia; en vez de contenfarse
con copiar una fras ofra las lefras, sin preocuparse de enten-
derlas, debe obligérsele a descifrar la palabra o la frase para
poderla ilustrar con un dibujo (lamina 6.2, figura 2.9).

b) Con la repeticion de esfe ejercicio se crea en el alum-
no la costumbre, de gran valor, de procurar comprender o
que ha escrito: hemos visfo méas de una vez a los alumnos
pararse en medio de una copia, sin dibujo, mientras que no
podfan descifrar una palabra dificil, porque no se resolvian a
copiar una palabra que no comprendian.

¢) Por los dibujos defectuosos revela el alumno las pa-
labras que no ha comprendido y que exigen nueva expli-
cacion; y

d) Por tltimo, se ejercifa al alumno a expresar su pensa-
mienfo por el dibujo libre.

9. La ilustracién facilita los ejercicios de clasificacion.
Otra forma, que hace la copia més inteligenfe, es la de ha-
cer copiar palabras clasificandolas; pueden elegirse disfin-
tas clases de nombres: flores y frutos, utensilios y juguefes;
se abordan asi los ejercicios preliminares al esfudio del nom-
bre: clasificacién de personas y animales, de animales y co-
sas. El papel del dibujo consisfe sencillamenfe en un doble
croquis encima de cada una de las columnas en que deben
ser clasificadas las palabras: si éstas son de personas y ani-
males, se dibujaré a la izquierda una persona, a la derecha
un animal; después, cuando se frafe de clasificar nombres en
singular y en plural, se dibujard a la izquierda un objeto
cualquiera, a la derecha muchos; para los masculinos y fe-

meninos serd un nifio a la izquierda y una nifia a la derecha.
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En todos estos casos, el dibujo facilita la clasificacion, fijan-
do a la vez, en la mente del alumno, de qué clasificaciéon se
trata; después en qué lado debe estar colocada cada clase de
objetos: hay en esto un precioso intermediario entre lo con-
crefo y lo abstracto.

Nada impide, en ciertos casos, combinar esfe ejercicio
con el precedente, y exigir del alumno que, cada vez que cla-
sifique un nombre, lo acompaifie de un croquis.

5. Dictados segin el dibujo. El uso del dibujo permite
muy pronfo, a ciertos alumnos, hacer un aufodictado, un dic-
tado que el nifio se hace a si mismo; por ejemplo, habiendo
hecho el estudio de la terminacién ino, dibuja en el papel un
molino, un pino, etc., y el nifio, después de haber reproduci-
do los dibujos del encerado, escribe sus nombres al lado.
Otros ninos mas ‘adelantados pueden componer una pequefia
frase sobre cada una de las palabras. Esfe sistema de aufo-
dictado rinde grandes servicios en una clase de muchos gra-
dos, donde falta tiempo para hacer un dictado a cada grupo
de ninos.

4. La nocion de la s del plural, que exige ya muchas re-
peticiones para los normales, se facilita para los débiles con
los ejercicios ilustrados siguientes:

a) Una sencilla copia del texto y de los dibujos; la pagi-
na se divide en dos partes: a la izquierda se escribe y dibuja
un vaso (d); a la derecha se escribe y dibuja dos o mds va-
sos (d). La letra (d) indica un dibujo.

b) Una clasificacién. Se escriben, mezcladas en el ence-
rado, palabras en singular y en plural: el nifio clasifica, agre-
gando a los dibujos a la izquierda las palabras en singular, y
a la derecha las palabras en plural; como titulos las palabras
«singular> y «plural»>, acompanadas de un objeto a la izquier
da, y de varios a la derecha; y

¢) Auftodictado (lamina 7.%, figura 1.7). En el encerado
figuran solamente los dibujos de la columna de la izquierda:
un pollo (d), una vaca (d), un pescado (d), etc., y a la dere-
cha solamente el primer dibuijo: varios pollos (d), a titulo de
indicacién: el nifio completaré los dibujos del plural, y escri-
bira los nombres al dictado en ambas columnas.

5. Los tres mismos ejercicios, concernientes no al plural
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o fien

de los nombres, sino al de los verbos, al mism

iempo que
el empleo de los pronombres él, ellos (lamina 7.2, figura 2.9).

6. Las tres mismas series de ejercicios, referidos a frases

corfas, comprendiendo el nombre y el verbo:

1 paloma vuela (d) las palomas vuelan (d)

cl pez nada (d) los peces nadan (d).

os sobre las distintas personas del verbo. Por

7. Ejer
jemplo, la segunda persona: los dibujos solos figuran en el
encerado, y conviene que el alumno hable a la persona o a

las personas en ¢l dibujadas. A este proposito se dibuja:

(d) un nifo que corre (d) varios nifios que corren
(d) un nifio que riega (d) varios nifios que riegan.

El nifio copia los dibujos y escribe al lado:

(d) ta corres (d) vosofros corréis
(d) ta riegas (d) vosofros regais; y

8. Este mismo sistema de ilustracién permite una serie
de ejercicios sobre el masculino y el femenino, el singular y
el plural de los adjetivos, pasando siempre por los tres gra-
dos indicados en el ejercicio 4.

Tomemos como ejemplo el femenino de los adjetivos:

a) Copia de dibujos con las frases escritas en el mascu-
lino y en el femenino: un pino verde (d), una hoja verde (d),
un jardin verde (d), una pradera verde (d).

b) Clasificacién de nombres, acompafados de adjetivos,
ya en masculino, ya en femenino; y

¢) Los dibujos solos figuran en el encerado: el nino se
dicta a si mismo el nombre y el adjetivo, concordando este
tltimo si ha lugar.

No hay que decir que en fodos estos ejercicios de dicta-
do se procura escoger dibujos correspondientes a palabras
que no sobrepasen los conocimientos ortograficos de los
alumnos. La repeficién de los cuatro casos de concordancia
de los adjetivos (masculino, singular; femenino, singular;
masculino, plural; femenino, plural) puede hacerse siempre
bajo la forma de aufodictado, dibujando en la pizarra:
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Ln pequefio jardin, una casa pequeifia, fres pequefios ér-

boles, dos ".i:‘:;. 3 pequenas.

Pueden combinarse de este modo, hasta el infinito, no sélo
los ejercicios uic gramadtica, sino también los de lenguaje.
Nosotros nos limitamos a estos ejemplos, creyendo que bas-

tardan para hacer patente el provecho que puede sacarse de

la utilizacion del dibujo, como medio auxiliar, en la ensefianza

de la ortograf

Indicaremos de pasada que, en lo que se refiere a los nor-

males, este procedimiento serd perfectamente aplicable tam-
bién para la ensefianza de una segunda lengua.

II. Juegos de ortografia.

Estos ejercicios se aplican a la ensefianza elemental, como
los precedentes: algunos constifuirdn una nueva forma, bajo
la que pueden presenfarse ciertas nociones gramaticales: a
veces pueden combinarse utilmente unos y ofros. Mientras
que los ejercicios con dibujos no son practicables més que
para los ninos que saben escribir, los juegos son iitiles par-
ficularmente con aquellos alumnos que tienen la memoria y
la infeligencia muy desarrolladas para abordar la gramética,
pero cuya habilidad manual no permite comenzar atin la es-
crifura

La primera nocién préctica de gramatica que debe incul-
carse a los nifios es la nncir'm del plural; pero este conoci-
miento implica la distinci e los nombres, més tarde la de
los verbos y los adjetivos; ¢ Jsﬁrh ion que puede ser estable-
cida muy bien, independientemente del conocimiento de estos
:érmmu‘s gramaticales.

- Un primer juego, preparatorio para el estudio del nom-
'm'c consiste en clasificar los animales y las cosas; seguird
la clasificacién de las personas y de las cosas, y después la
de las personas, los animales y las cosas.

El primero de estos juegos se compone de 20 a 25 graba-
dos, de los que la mitad préximamente e representan animales
y la ofra mitad cosas: en rétulos recortados van los nombres
respectivos.
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Este juego sé6lo puede servir para ejercicios de dificulta-
des diversas, a saber:

a) Los nifios muy pequefios, 0 poco desarrollados, pue-
den hacer el ejercicio de juicio, consistente en la clasificacion
de los grabados que representan los animales y las cosas;
se prescinde de los rétulos; como esfa clasificacion es supe-
rior a la capacidad de juicio de ciertos anormales, podra ayu-
darseles haciéndoles clasificar de una parte lo que se mueve
y de ofra lo que no se mueve.

b) Los nifios que ya leen, podran colocar los rétulos so-
bre los grabados después de haber efectuado la clasifica-
ci6én. Entre los anormales se encueniran nifios que saben
realizar mejor esta segunda parte del frabajo que la primera:
son aquellos que tienen mas desarrollada la memoria que el
juicio.

¢)' Cuando la clasificacién de los grabados se haya hecho
correctamente, se prescindira de éstos y se pedira a los nifos
que sepan leer que clasifiquen los rétulos solos; lo que exige
un grado de abstraccion mas avanzado.

d) Podran agregarse a este juego ejercicios escritos en
el cuaderno. Asi, cuando el nifio haya realizado en forma de
juego los ejercicios b y ¢, se le pueden dar de nuevo los
rétulos mezclados, y entonces escribird en su cuaderno se-
paradamente, en dos columnas, los animales a la izquierda y
las cosas a la derecha; y

e) Por iltimo, para los nifios que en ortografia estan ya
en estado de autodictado, el mismo juego constituye un ejer-
cicio escrito mas dificil; se eliminan los rétulos, y el niiio, no
teniendo a mano més que los grabados, los clasifica en dos
grupos, dictdndose ¢l mismo los nombres.

Teniendo a la vista estos tltimos ejercicios, es facil cons-
truirse dos juegos de grados disfintos: uno formado de pala-
bras extremadamente sencillas de leer y escribir, y el ofro de
palabras mas dificiles.

2. Por lo que hace al valor de los juegos de fodas cate-
gorias (senftidos, cdlculo, lectura u ortografia), no son pro-
ducto de una elaboracién feérica, sino que cada uno de ellos
ha sido ideado para llenar una laguna apreciada en uno 0
muchos nifios anormales. Esto explica que mds de una vez,




1;‘

EDUCACION DE NINOS ANORMALES

208

después de haber conocido el principio que constituye la base
de los juegos, muchos maestros han ideado, cada uno por su
parfe, otros analogos, para llenar andlogas lagunas.

Nosotros hemos ideado, bajo una forma que difiere muy
poco, el juego del plural de los nombres, al propio tiempo
que lo hacian los pedagogos bruseleses (1).

He aqui cémo se nos ocurrié este juego, que nos ha sido 1itil con
muchos nifios. Teniamos en nuestra clase una nifia anormal de ocho
anos, Y. .., que sabia leer y escribir, pero falta de comprensién para
todo lo que rebasaba los limites de las cosas concretas, a tal punto
que, por ejemplo, ninguna explicacién podia hacerle comprender la
nocién del singular vy del plural: era incapaz de apreciar, cuando se
le hablaba de <una mesa-, si habia una o muchas, y lo mismo cuan-
do se le decian <las flores», si habia una o muchas.

Reflexionando sobre los medios de conseguir que la nina hiciese
esta distincién, pensamos en un juego de grabados, para realizar
concretamente lo gue no podia ser comprendido en abstracto.

a) Elegimos varios grabados, representando uno una mariposa,
ofro varias mariposas; uno una pera, ofro varias peras, etc., y colo-
camos al lado de los grabados rétulos con las palabras mariposa,
mariposas; pera, peras, etc. (puede escribirse la s de otro color que
el resto de la palabra, para forzar la atencién). Nos basté una expli-
cacion para que nuesfra alumna comprendiese y ejecutase el juego
sin error; pero al continuar los dictados y otros ejercicios absirac-
10s, nos apercibimos de que, desaparecidos los grabados, esfo es,
el elemento concreto, la nifia dudaba al distinguir el singular del
plural. Sin embargo, la nifia leia corrientemente, copiaba sin faltas:
épodia, al abordarse el estudio de la gramadtica, hallarse algo més
sencillo que la idea del singular y del plural?

b) ldeamos entonces un segundo juego, para establecer la tran-
sicién enire el ejercicio comprendido, ya realizado, y el frabajo abs-
fracto, verbal, aiin no realizado. — Este segundo juego no compren-
dia mds grabados, sino solamente los rétulos: flor, flores; manzana,
manzanas, eic., y, lo que no comprendia el primer juego, los deter-
minativos una, unas; uno, unos, en cantidad suficiente para que cada
nombre llevase el suyo. El trabajo consistia en hallar para cada
nombre el determinativo convenienie: para hacer esto, la nifia debia
dirigir su atencién a la terminaci6n de los nombres — con o sin s —;

(1) Decroly y Monchamp.— La iniciacion a la actividad. — Traducciéon de
J. Orellana, pagina 103 y siguientes.




cados, puesto que cada grabado esfa repr des-

radas: en este ultimo

) pone

pués un nuimero c

1€ repre-

las dos palabras r lo mismo sobre el §

senfa una, qu . representa varias; pero en este ultimo
caso del

El trabajo intelectual es un poco mas con

nemos esia variante como continua cién del ejerc icio a.

3. Unjuego muy andlogo al dltfimo ejercicio ir
al de los nom-

conviene bien al/ esfudio de las clases de plur

bres, porque en virtud del automatismo, que es una de sus
an colocar una s,

niente

caracteristicas, ciertos anormales
en vez de la sflaba es, en los nombres que hacen el plural
con esta sflaba, vy viceversa. He aqui en qué consiste el juego:

se elioen varios grabados representando, ya en singt ilar, ya

en plural, objetos cuyos plurales exijan la s o la silaba es:
un horno, varios hornos, un pan, varios panes, etc.; des-
pués rétulos que lleven los nombres de los objetos en sin-

gular, y por ulfimo, un gran niimero de s y de la silaba es,

en ofros rétulos atn méas pequeiios. El trabajo consi
en adaptar cada palabra a cada objeto; 2.°, en juzgar si con-
o

viene afiadir o no la terminacién del plural, y 8.9, en determi

nar cudl debe ser erminacion, s o es.
4. Jueg de clasificacién sin grabados. Son como el an-
teriormente descrito {1 ¢): una coleccién de nombres (sin gra

i‘.-a.li-)s): nombres de personas, nombres dc C-.r‘.i‘.1ir_;',;"_-. nom-

3, efc. B r al aiuri-.:'.-':

bres de cosas, etc. Mas

clasifique los no
gando a cada | I
plural (s, es o n,}: después clasificar los nombres y los adje—

ss los nombres, los adjetivos y los verbos. Bien

tivos: des

entendido que esfos juegos no se pondran en practica hasta

después que haya sido hecho el esfudio del verbo (o del ad-
jetivo).



por una o por mu-

correspondientes a

puntos suspensivos despu

de los nom-

por ultimo, los cartoncitos con la rz
que Se colocara sobre los puntos suspensivos de

.

e juego el trabajo infelectual es doble, pues consta
de los actos siguientes:

1.2 Asociar la frase al grabado correspondiente; y

2.° Juzgar si se ha de agregar o no la terminacién de}
plural; y

b) Con alguna variante, un juego del mismo género sirve
para estfudiar el empleo de los pronombres é/ ellos, ella,
ellas. Los grabados, en rigor, pueden ser los del juego pre-
cedente; pero en vez de las frases:

El nifo. . . se tapa. .. con la sombrilla. . .

Los nifo. . . se tapa. .. con la. . . sombrillas. . .

El caballo. . . tira. . . de/ carro. . .

Los caballo. .. tira... de los carro. .. los cartones del
juego b llevan frases de dos proposiciones, a saber:

El nifio. . . vuelve. .. a su. .. casa... se tapa. . . con
la. .. sombrilla. . .

Los nifo. . ., efc.

El caballo. . . es fuerte. . . y tira. . . de. . . carro. . .

Los caballo. . . son fuerte. . . y tira. .. de. .. carro. . . 21,

6. Concordancia de los adjetivos. Hemos conseguido es-
tudiar la concordancia de los adietivos con el minimum de
dificultad y con el maximum de placer y de comprensién, uti-
lizando los juegos siguientes (lamina 5.4, figura 11):

a) Uno de los juegos consiste en dibujos de siluetas color
amarillo, correspondiendo la mitad de los grabados a nom-
bres masculinos y la otra mitad a nombres femeninos: umr
vesfido amarillo, una gorra amarilla, etc. En cartoncitos pe-
quenos separados se escribirdn las palabras un, una amari-
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llo, amarilla (1). Los nifios, guiados por el oido, elegirdn la
palabra uno, una, para colocarla delante del grabado; el oido
también les indicard si el nombre debe ser seguido de amari-
Jlo o de amarilla. (Véase la lamina 5.2, adaptada a las reglas
castellanas.)

Después que haya colocado fodos los cartoncitos, se lla-
maré la atencion del nifio para que se fije en que los nombres
precedidos de wna (mas tarde se agregara fa) son los que
toman una a para el femenino (2).

b) Se procederd del mismo modo en nuesfro segundo
juego formado de siluetas negras. Este frabajo es muy nece-
sario, por cuanto que el oido no juega ningtin papel para dis-
tinguir el masculino del femenino.

¢y d) El juego amarillo descrito en a no represenia un
solo objeto, sino dos o més; el juego negro, varias siluetas
en negro. Como en el singular, el nifio distingue desde luego
en qué casos debe emplearse amarillos o amarillas, en qué
casos negros o negras (3).

Sin enfrar en mds detalles sobre estos juegos, gue, como
los de lectura, se prestan a infinitas aplicaciones, terminamos
la cuestién mencionando las venfajas que la prdactica diaria
nos ha permitido apreciar, a saber:

1. Hemos visto ya que permiten abordar el estudio de la
gramética con los nifios mal dispuestos para poder escribir.

9 Pero sin referirnos a estos casos, muy raros, se efl-
cuentran en las clases especiales (4y en qué clase normal no
hay también uno u dos?) nifios que, fan pronto como reali-
zan por si solos un trabajo escrito, lo acaban en pocos mi-

(1) La diferencia que existe entre las reglas y terminaciones para la formacion
del plural en los idiomas castellano y francés, nos obliga a realizar la adaptacion y
variar los ejemplos, que desde luego no convienen con los grabados del texto a
que se refieren; pueden ser susfituidos a juicio de los maestros. — (N.del T.)

(2) Debe llamarse la atencién de los alumnos sobre las excepciones en la for-
macién del género de los nombres en castellano, disponiendo los juegos de estas
excepciones, para fijarlas mejor en la mente de los nifios. — (N. del T.)

(3) En este punto continiia el original francés ofreciendo los medios de solu-
cionar las dificultades que se presentan a los alumnos para distinguir el masculino
plural del femenino plural, incluso en los determinativos. Como en castellano no
se presentan estas dificultades, hacemos caso omiso de los parrafos que a ellas se
refleren, = (N. del T.)

.\+.



EDUCACION DE NINOS ANORMALES 207

nufos, con tantas faltas por lo que se refiere a la escritura,
como por lo que concierne a la ortografia. Es lamentable
dejar trabajar asi a un nifio: primero, porque se habitia a es-
cribir atropelladamente, sin gusto, y después, porque se da
lugar a que se graben en su memoria imdgenes falsas. Para
este caso, los juegos de ortografia permiten una descompo-
sicion del trabajo. Con la colocacion de los rétulos, el alum-
no no hace sino el trabajo de reflexion; puede copiar en se-
guida lo que ha aprendido en forma de juego, y dedicar toda
su atenciéon a la escrifura. A esta ventaja se agrega ofra,
muy préctica desde el punto de vista de la organizacion del
trabajo en la clase especial. El tinico medio de conseguir que
estos alumnos negligentes adquieran mejores habitos, es que
el maestro los lleve cerca de él durante algiin fiempo, hasta
que se habituen al trabajo, puesto que los juegos, permitien-
do al nifio hacer solo la parte importante del trabajo de refle-
xion, dejan al maestro la facilidad de elegir el momento que
le conviene mejor para vigilar de cerca a su alumno desapli

cado.

3. Los juegos de ortografia unen a su fin especial — el
aprendizaje de tal o cual caso gramatical — las ventajas que
hemos reconocido en los juegos de lectura; la asociacion de
la palabra y de la cosa, y, como consecuencia, un conoci-
miento objetivo del lenguaje, mds exactitud, la propiedad de
los términos; y

4. Ademds, conviene haber experimentado los juegos de
lectura y de ortografia, para darse cuenta de cémo la activi-
dad manual, representada en estos juegos por el simple he-
cho de colocar los grabados y los roétulos, es un factor de
interés y de satisfaccion para los alumnos.
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auditivas y mofrices. IV. El desenvol-

niimeros. 111. Numeracidn. Dificu
vimiento de la nocién de namero en un nifio anormal.

A. PsicoLoGiA.

Si los distinfos procesos que constituyen la lectura ofre-
cen ya dificultad a los anormales en quienes falta tal o cual
aptitud indispensable al desarrollo de uno u ofro de estos
procesos, nos enconfraremos en la ensefianza del calculo
frente a dificultades bien distintas.
mientras que por la lectura se fraia, anfe todo,
ditivos, visuales, mofo-
de un trabajo de me-

En efecto:
de la asociacién de los elementos at
res y graficos, es decir, esencialmente
, al cual se llega mds 0 menos penosamente por repe-

moria
ientemente numerosas, con el célculo, ademas

ticiones sufic
de todas estas asociaciones, peneiramos en ¢l dominio de la
abstraccion, de la generalizacion, del razonamiento, de la de-
duccién, y si con la ayuda de la perseverancia se llega a
triunfar de una memoria rebelde, jcudn mas dificil no serd
hacer brotar y desenvolver esfas funciones superiores de la

inteligencial
1. Adquisicion del concepto de namero.

Las nociones de niimero, como cualquier ofra manifesta-
cién de la vida psicolégica, se apoyan en las sensaciones
causadas por las excitaciones de fueray en las represenia-
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ciones que de ellas se derivan. Estos dos factores, sensacion
y representacion, estan en intima relacion; por los 6rganos
de los sentidos es por donde .llega al cerebro la excitacion
material. Como ha dicho muy bien Schneider, en Die Z
im grundlegenden Unferrichf (1), pasa en nuesiras represen-

taciones lo que pasa en fofografia: primero, la imagen real
estd en estrecha relacion con la imagen formada en la placa;
pero una vez que los rayos han actuado sobre ésta, la ima-
gen del objeto subsiste, mientras que el objeto ha desapare-
cido. En la representacién, las excitaciones de los objetos
desaparecidos que el cerebro ha retenido, pasan a ser pro
piedad huestra: podemos disponer libremente de ellas; solas,
estas representaciones por medio de objetos reales sirven de
base al trabajo de juicio y de razonamiento que ha de seguir

Consideremos desde luego la concepcion de los niimeros
independientemenfe de sus nombres y de los signos que los
represenfan. Cuando se frata de ninos normales, basta mos-
trarles dos objetos, diciéndoles esté niimero y ensendndoles
la cifra correspondiente, para que estas imdgenes diferentes
sean retenidas y asociadas; para los anormales hay en esto
distintas nociones, que habran de inculcarse unas tras otras;
sera inutil y perjudicial nombrarles o hacerles nombrar el
nimero, y ensefarles las cifras antes de asegurarse que fie-
nen ya la nocion de niimero; nos expondremos a que adquie-
ran falsas asociaciones, dificiles de desfruir.

Para obtener sensaciones tan claras, fuertes y numero-
sas como nos sea posible, ¢a qué sentidos nos dirigiremos?
Nada mejor que inspirarnos en J. J. Rousseau: «ltilizad cada
senfido y experimentad las impresiones de uno por el ofro-.

a) El sentido visual juega un papel importante, tal vez
mds importante que hasta ahora, en la adquisicion de la no-
cion de nimero. Colocado el nifio anfe una mesa donde no
fiene nada, no experimenta la sensacion de niimero; después
que se hayan puesto sobre la mesa frutos, fichas, efc., su ojo
distingue los diversos objetos: su especie, su tamaio, su
color; después viene el juicio de niimero: esta nocién forma
contraste con el cero. Los objetos espaciados provocardn

(1) Schiller u. Ziehen. — Sammlung pddag. Psycholog. u. Physiol. 1900

14




ALICE DESCOEUDRES

210

una nocién de niimero més clara que los objefos que se focan

o que se recubren en parte; los objetos en grupos favorece- -
rén la aparicién de esta nocién mds que los objetos en series.
«Se ha podido comprobar también — dice Schneider — que
durante la exposicién de estos grupos el ojo describe movi-
mientos correspondientes, que no es raro verlos reproducirse
durante la representacions.

Cuando se trata de la concepcion de los nimeros por la
vista es cuando los juegos Decroly descubren y ejercitan el
sentido de niimero, mientras que cualqguier ofro medio no se -
halla al alcance de los nifios: a los dos o fres aios, en los
nifios normales — y entre los anormales de un grado corres-
pondiente —, permifen comprobaciones sumamente infere
santes desde el punto de vista psicolégico, sobre la aparicion
de las nociones de niimero, y desde el punto de vista pedago-
gico, sobre las circunstancias que favorecen esta aparicion
(la forma de los objetos, su disposicion, su nimero); pueden
comprobar qué intervalo separa la diferenciacion de los ni |
meros dos y tres de la de tres y cuatro. Nos ocuparemos de r
estos juegos en la parte didéctica (pagina 228).

Es frecuente en la vida préctica que el nifio manifieste
que ha adquirido la nocién de los primeros ntimeros sin sa-
berlos nombrar aiin: cuando el nifio se apercibe que le falta
uno de sus calcetines o que le han quitado un bombdn
dos que tenfa momentos antes), es cuando adquiere la no-
cion de 2.

-

Nosotros hemos visto un nifio muy anormal, E. . ., de sie-
te afios y medio, traer una fercera silla junto a ofras dos que
se enconfraban ya preparadas, cuando una fercera persona
vino a hablar con sus maestros. Es importante, para darse
idea del desarrollo de la nocién de niimero en un nifio, ob-
servarle fuera de las lecciones en todas las manifestaciones
de su actividad.

b) Podemos acudir también en cierto modo al oido para
las impresiones de nimero. (No nos ocupamos por ahora
del papel que juega esfe sentido en la adquisicion de la serie
de los niimeros o en la de las férmulas del calculo: 4 + 3 = 7.)

Asi como hemos visto en el terreno visual que la nocion
de niimero no aparece sino cuando los objetos son bien dis-
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fintos, asimismo, en lo que concierne al oido, la impresion

de numero no nace sino cuando hay intervalo entre los soni-

el silbido de una

ocomotora puede durar un minuto: no
es, sin embargo, mds que un sonido: en cambio. los golpes

del péndulo, por ser muiltiples, provocan la impresion del

La historia de la misica nos ¢

le en todos los pue-

)S Se encuentra la tendencia a

1ar. En algunos débiles

aparece el concepto de nimero bajo la forma de ritmo.

18
) and

rmal de ocho anos y medio, E. .., reproducial, 2y 3

sin error (para los 3 no resistia mucho tiempo, porque la fa-

figa e inatencién intervenia rdapidameute): diez meses més larde, este

mismo nino supo coger fres objetos con el modelo a la vista, y doce
. El mismo nino, cuando le

meses después supo dibujar fres: [0 0 0

hicimos repetir cifras, repitié 733 en ugar de 738: el sentido ritmico

, en parte, a la falta de memoria El caso maés curioso era el

0 anormal de ocho afos y medio, R. .. enel gue el sentido

taba muy desarrollado: era capaz de dar después de nos-

olros golpes, sin conocer aiin la sucesi

hasta 3; un 0 mas tarde no sabia nombrar todavia el 1 niel 2. v

estaba lejos de asimilar completamente el niimero 3.

Estos hechos parecen demostrar que serfa bueno utilizar
en los sujetos auditivos estas disposiciones ritmicas como
vases para las primeras nociones de niimero. Se pedird, por
ejemplo, dibujar en la pizarra dos o tres frazos, lanzar dos
objetos que hacen ruido. uno después del ofro (ejercicio
motor y auditivo al mismo tiempo); colocar ruidosamente
Ires objetos sobre la mesa, después del maesiro: tocar so-
bre fres discos colocados contra la pared (a la vez ejercicio
visual, auditivo y motor); y

¢) Pasemos ahora a la percepcion de los nimeros por el
Sentido muscular y tdctil. El tacto es el sentido gue nos con-
vence del modo méds enérgico, més palpable, de la presencia
de las cosas; quien nos las hace conocer segun sus fres di-
mensiones y segiin sus caracteres diversos: forma. superfi-
Cie, peso, calor, consistencia, etc. Nosotros hallamos la
prueba de su superioridad sobre la vista solo en este hecho:
que la expresion <El ha cogido», expresa mds que <El ha
vistos, El testimonio de los ciegos, que sibitamente se vuel-
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ven clarividentes, prueba que, sin el facto, no veriamos los

cuerpos como son, sino como una superficie de dos dimen-

siones: el ojo se equivoca sin la correccion del senfidc

La historia de la evolucién nos ensena que, pasando de
las plantas a los animales, el sentido del tacto es el primero
en aparecer, y que los ofros se distinguen por diferenciacion
y por adaptacion. Esto.es cierfo también por lo que concier-

ne al célculo. Es un hecho conocido que los ciegos aprenden

por medio del tacto solo, a contar tan bien como los videntes.

Los rusos y los japoneses, que han aprendido a contar con
aparatos de cdlculo intuitivo, llegan, en materia de cdlculo, a
resuitados que nos admiran. Tanto como el conocimiento
real de una persona difiere del de su fotografia, fanto el
célculo difiere también para el que ha manejado los objetos y

para el que no ha hecho ofra cosa que poner cifras. Si se

apela al tacto. el ojo es por él forzado a inf rvenir, mientras
¥

que la vista no pone en juego forzosamente al tact
primer caso solamente cuando se produce esfa u
impresiones producidas al mismo fiempo por los

e MAas ra

sentidos, que facilita las representaciones mas rapid

mads completas.

En la vida préactica, manejando los objetos, es como los
normales adquieren las nociones de los primeros nameros,
que fraen cuando vienen a la Escuela: la instruccion debe
apoyarse en un camino mas natural y prédctico, en el que las
circunstancias de la vida serdn desde luego tomadas en
consideracion.

Junto a estas razones tedricas y pedagégicas que hablan
en favor de la importancia del tacto, hay ofras mas fuer

Ies

atin: éstas son las razones psico-fisiolégicas. En los anor-
males. como lo hace notar Noll en su trabajo Fingerrech-
nen bei den Schwachsinnigen (1), se observa una disminu-
cién del tacto v del sentido muscular bajo diversas formas:

1.°. enla marchainsegura, defectuosa, vacilante; 2.2, enrela

cién con la actividad manual; 3.°, desde el punto de visfa de

la inhibicién de los movimientos involuntarios: a la vez que
ner, los anorma-

los movimientos que nos proponemos obt

(1) Kinderforschung u. Heilerziehung. 1903.




ro
oM
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aumenta con la fa ©, desde el punto de vista del
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del dipujo; 10sS movimienios no esial

bien adaptados para que
el nino encuentre el camino méas corto para llegar al fin.
Para los anormales cuyos defectos fienen su origen en
una disminucion del sentido muscular y téactil, bastard en cada
caso, fan pronto como se presente la ocasion, actuar sobre
sus cenfros insuficientemente desarrollados. El ejemplo de
Ellen Keller y ofros casos analogos bastan para demostrar
que si el ra-:*‘.n esta en buen esfado, pueden faltar todos los
demds sentidos, sin enforpecer el desarrollo intelectual; por
el contrario, una debilidad tacto ocasiona un profundo
defecto de la inteligencia. — Demoor demuestra que el ejerci-

cio de los miisculos entrafia el de los nervios y el del cerebro;
cita el caso de un joven en el que los ejercicios con los dedos
aumentaron no solamente la acuidad del tacto, sino también

los sentidos de la vista y del oido, y en general el desarrollo
de los centros de asociaciéon. Puede deducirse de esto la uti-
lad y la gran importancia de hacer contar a los nifios con
0s dedos; ya volveremos a tratar de esto, cuando nos ocu-

L
i
1

I

pemos de los medios didacticos.

Nosotfros hemos visto desarrollarse estas asociaciones
notrices en los anormales y en los nifos normales de tres
anos, anfes de haber fipn'nuidm el nombre del.niimero y
antes, ademas, de la adquisicion completa de la nocion de nii-
mero. Asi, muchos nifios profundamente débiles muestran
inmediatamente dos dedos, viendo aparecer dos objetos o
dos grabados, no solamente en las lecciones de célculo, sino
también espontdneamente en las lecciones de cosas, en el
paseo, efc., mienfras que no siempre nombran el nimero 2.
Muchos han tomado la costumbre de mostrar 2 dedos 6 3,
4, 7, cada vez que estas palabras son pronunciadas. Parece
que es asi como proceden cierfos salvajes, y esta costumbre
puede ser considerada como excelente en los anormales
para reforzar, por el sentido muscular, las nociones propor-
cionadas por la vista y el oido.

Los ejercicios de célculo que se dirigen al sentido del
facto, son muy conocidos: se hacen ensartar perlas, 1,26 3
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de cada color. A propdsito de este ejercicio, hemos visto en _L
muchos nifnos que el hecho de contar 2, 3 6 4 objetos, prece-
de al de saber alternar los colores. En casi todos los anorma-
les con quienes hemos practicado esta clase de ejercicio,
hemos apreciado también faltas de atencion considerables,
mayores que en otras materias.

El hecho de colocar tres objetos sobre cartones, los pla
tos en los armarios, es mads facil y debe preceder al ejer-
cicio consistente en hacer alternar tres objetos de forma o |
de colores diferentes en una sola superficie; cuando se co-
mience esfte género de ejercicios, deberd procurarse que la

colocacion en la siguiente forma: : : : efc., preceda a
]a ses sen s gfC.

Este ejercicio, lo mismo que el ensartado de

mas sencillo que el que consiste en colocar sobre el dibujo de
un objeto o de una letra un niimero determinado de botfones,
de fichas, etc.; porque si una mano inhdbil puede, con algunos
errores y a fuerza de tiempo, hacer pasar la aguja por el -
agujero de una perla, no podrd llegar a coloce

ir objefos en

linea, porque no pondrd uno, sin descomponer tres o cuatro
de la fila. Hemos tenido que renunciar a este ejercicio con
dos nifos a quienes inspiraba repulsién, porque no obstante

sus esfuerzos y repetirlo con éxito un ano mads tarde, la m

habia sido educada, entretanto, para otros ejercicios.
Pueden procurarse en el comercio cajas de compartimien
tos, muy comodas para hacer tfrabajar a los ninos refrasados:
se les pide que coloquen primero 1 (después 2, 3, 4 objetos),
en cada compartimiento: es uno de los primeros trabajos que
podran hacer solos, porque aqui la variedad de colores no
les embarazard. Estas cajas, dicho sea de paso, podrdn ser
muy ufiles mds adelante, cuando se pase al estudio de las
decenas y de la numeracion hasta 100. Se pueden graduar
los ejercicios: asi [000|es mas facil que [0oo], y lo mis-
mo |00 00| es mas fdcil que [0oo0].
Schneider, en su trabajo ya citado sobre la ensenanza
elemental del cdlculo, dice que la representacion grédfica, por
el dibujo, de los objetos, no sustifuye al manejo de los obje-
tos. Nosotros preguntamos por qué. Creemos, por el con-
trario, que los movimientos que se hacen para dibujar fres
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lineas son mas caracteristicos del nimero 3 que los movi-
mientos mas complejos necesarios para colocar tres obje
tos sobre la mesa. El ritmo interviene entonces en el dibujo;
pero cuando se colocan los objetos, interviene menos.

Esto es lo que nos han permifido comprobar numerosos
hechos, recogidos en diferentes anormales.

He aqui, por ejemplo, un nifo de ocho afios que reproduce me
diante el dibujo ooo ooo, muchos meses antes de poder colocar
tres objetos en los compartimientos de las cajas de que acabamos de
hablar. Hemos comprobado en el mismo alumno que la dificultad de

dibujar tres objetos en sentido vertical era mayor que para dil

los en sentido horizonzal. Las nociones de niimeros vienen tambien

de la experiencia de las cosas; asi, p , otro nifio anormal de siete

afios consiguié dibujar dos piernas de persona anies de conseguir

dibujar dos patas de pollo, sin duda porque estos ulfimos son poco

iares a los nifios de las ciudades.
¢ aqui ofro hecho que hay que fener en cuenta desde el
punto de vista pedagdgico: en los ejercicios elementales refe-

renfes a la repeticién de un mismo nimero, muchos ninos

que deben copiar el modelo | 1111 0000 1111 0000 | di-

buian cinco barras alternadas con ftres redondas; ofro que
debia copiar seis barras alternadas con seis redondas, copia
siete barras alternando con cinco redondas; esfe error pro-
viene de que, dibujdndose rdpidamente el tfrazo, el nifio fiene
tiempo de dibujar cinco barras en el primer ejercicio, n ien-
tras que cuentfa cuatro; y las redondas, como fienen una eje-
cucién mas lenta, se produce con ellas lo confrario: el nifo
no dibuja mds que tres, mienfras que cuenta cuatro.

La conclusion que se deduce de estos hechos es que hay
muchas vacilaciones, mucha desigualdad en el modo de rea-
lizar los ejercicios, ya se trate de dibujos o de objetos a ma-

nejar.

II. Cifras y nombres de los niimeros.

Cuando los nifios son capaces de reconocer y de repro-
ducir los primeros niimeros, es llegado el momento de darles
las representaciones auditivas y verbales, de una parte: vi-
suales y graficas, de otra: los nombres y las cifras. No sa-
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bemos si las observaciones sobre un niimero mayor de nifios
confirmarian nuestra experiencia; pero en el transcurso de

do los sordos, méas nifios afectos de taras auditivas que de
deficiencias visuales (no contando mds que los casos mads
caracteristicos en este sentido, nueve confra cinco). Ya he-
mos dicho que hemos visto muchas veces asimiladas las ci-
fras anfes que los nombres de los niimeros.

Asi lo manifiestan, por ejemplo, los hechos siguientes:

Un nifio anormal de ocho afios y medio, R..., no sabia nom-
brar uno o dos objetos después de dos afios de Escuela v después
de ejercicios auditivos casi diarios; algunos ejercicios con las cifras
bastaron para hacerle conocer el 1 y el 2: es capaz de separar bajo
las series 1, 2, 2, 1, 2, 1, el niimero correspondiente de objetos: cosa
muy curiosa: llama a veces uno a la cifra 2, mostrando dos dedos.
Todas las representaciones visuales, mofrices, y aun gréficas, son
asociadas al niimero: sé6lo la representacién verboauditiva le fal-
fa aun. A

De ofra parte, entre los retrasados hemos tenido ocasién de ob-
servar lagunas auditivas importantes en un nifio que ofa perfecta-
menfe bien: era un nifio de siete afios, A. .., que cuando eniré en
nuestra clase no distinguia atin el 3 del 4. Durante los dos primeros
meses de Escuela le ensefiamos los niimeros de 1 a 6, valiéndonos
a la vez de los dedos, de figuras numéricas v de ofros medios de
intuicién habituales. Un dfa le dimos cifras para colocar sobre gra-
bados y le vimos colocar sin dudar un 4 sobre cuatro objetos: pero
cuando después y en seguida le preguntamos cudntos objetos ha-
bia, respondi6é que tres. Al dia siguiente hizo sin falta una linea
de : : [ °, alternadas con el niimero 7. — ¢Cudntas hay?, le pregun-
tamos: «5>. En Enero le vimos aplicar reglas: sumaba, restaba. sin
equivocarse en la operacion. Cuando debia contar 9-1, colocaba
nueve objetos bajo la forma de figuras numéricas aprendidas: des-
pu¢s combinaba lo deméds para formar oftra figura conocida (1), es-
cribiendo como resultado en un cuaderno la cifra correspondiente: 8.
Pero cuando le hicimos releer toda la operacion, dijo: 5 — 1 =25: no
sabia nombrar atin ni el 8 ni el 9. — En el noveno mes de su asis-
tencia a la Escuela, ignoraba los nimeros 7 y 8, pero mostraba, sin
dudar, 4 4 3 dedos ¢ 4 + 4, cuando veia 7 u 8 objetos. — En el un-

(1) Nosotros no empledbamos aiin las figuras de Lay.
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décimo mes, aungue continuaba operando correctamenie con eslos
niimeros, no sabia nombrar atin el 6, ni el 7, ni el 9.

Los nifios faltos de memoria auditiva parecen olvidar ins-
tantdneamente el nombre de los niimeros; por ejemplo: los
nifios de que acabamos de hablar, podian llegar a contar dos
o fres veces un nimero, del que ignoraban el nombre, sobre
las figuras numéricas fijadas en la pared; mienfras volvian a
su puesto lo olvidaban, y esto les ocurria con frecuencia.
Nosoiros vimos ofra nifia olvidar, cuando contaba, el nime
ro en que debia pararse. Hay una dificultad muy grande, que
es necesario desterrar, para no atribuir a la pereza lo que
proviene sencillamente de una memoria mal conformada, o
para no desanimarse viendo a estos nifos quedar estaciona-
rios. Esta, como todas las lagunas de memoria, se remedia
con ejercicios muy repetidos.

Nosotros pudimos apreciar en uno de estos ninos deficientes vi-
suales, una dificultad persistente para retener las cifras, mientras que
todo lo demds funcionaba normalmente: habia una concepcion cla-
ra de los primeros niimeros, contaba con facilidad, sumaba y resta-
ba; pasaba rapidamente al cdlculo abstracto. La grande dificultad
para €l, que duré cerca de un afio, fué que, cada vez que encontraba
verbalmente su resultado, habia olvidado la forma de la cifra con
ayuda de la cual debia traducirlo. Como ademas era un alumno
trabajador e inteligente y dotado de buena memoria auditiva, a dife-
rencia de aquellos de quienes acabamos de hablar, iba por si mismo
a buscar en el cuadro de los grabados numéricos la cifra que nece-
sitaba, o bien hojeaba en su cuaderno hasta conseguir el resultado
deseado.

Ina o dos observaciones curiosas, a propoésito de las

ciiras:

Uin anormal profundo ensefiaba dos dedos cuando veia la cifra 8,
a causa de los dos redondos de esta cifra. Otro, E.. ., por alicion
al ritmo hacia alternar fres rayas con Ires en fres paries f Las ci-
fras en espejo son mucho mas frecuentes que las lefras en espejo,

sin duda por el hecho de que las cifras no estdn ligadas unas a ofras.

No pueden generalizarse las conclusiones obfenidas de
un nimero tan pequefo de casos; pero seglin estos ejemplos,
las cifras serdn accesibles a los nifos mas pronto que los
nombres de los niimeros.
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IIl, Numeracion.

En la numeracion, el acto de contar (en el sentido de
zdhlen), encuentran grandes dificultades los defectuosos
del oido.

Analicemos el hecho de contar la serie de los niimeros.
En un alumno que tenga el oido refractario, puede darse el
hecho que nosofros hemos apreciado, de que después de
quince meses de Escuela un alumno contaba solamente 1, 2.
4; y después de fres afos, 1, 2, 3, 5!, no obstante haberlos
oido acompaifar de numerosos ejercicios fisicos. En muchos
nifios comprendidos en este tipo hay que hacer repeticiones
en numero indefinido, para que la serie de los ntimeros
de 1 a 10 fuese sabida. Después constituia una nueva obra
de paciencia llegar hasta 20 y desde 20 hasta 100. Siempre
aparecian las mismas faltas cuando se habian hecho falsas
asociaciones. Apenas si se presentaban repeticiones muilti-
ples al fin de estas dificultades; el hecho de que cada nimero
nuevo es asociado a imdgenes motrices (dedos), visuales
(figuras numéricas, tablero contador, etc.), '_f._rr'aticas (cifras),
puede facilitar las cosas, reforzando las representaciones au-
ditivas, insuficientes, por asociaciones de otra naturaleza: la
serie de cifras escrifas, si sele da a un visual, puede ayudar-
le a evocar la serie de los nombres de los niimeros.

Las reglas méfricas divididas en centimetros, fijadas en
los bancos (nosotros hemos visto practicar esto en el esta-
blecimiento para anormales de Pféffikon, Zurich), pueden ser
itiles en esfos casos para ayudar la memoria, sirviendo de
preliminares a los ejercicios de medida y de sistema métrico.
A la inversa de esfos casos, tenemos nifios de un nivel men-
tal muy inferior, pero a quienes un oido complaciente permi-
fe recitar la serie de los niimeros, sin que tengan ninguna no-
cion de ellos.

Asi un nifio anormal de ocho afios y medio recita la serie de los
nimeros hasta 20, después de algunos meses de Escuela, mientras
que responde a una persona que tiene tres narices, y es incapaz de
ensartar dos perlas o dibujar dos objetos. El mismo nifio sabe tam-
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bién decir que tiene nueve afos, lo que no es en ¢l mas que una
pura repeticion verbal.

Mucho mds complejo es el acto que consisfe en contar
objetos diciendo sus nombres; las dificultades mofrices vie-
nen aqui a agregarse a las dificultades verboauditivas. Exa
minemos desde luego estas ultimas:

En ciertos nifios, la dificultad consiste sencillamente
no distraer su atencion de la serie de los nameros.

Lina nifia de nueve afios, en la frontera de la normalidad, des-
pués de haber pasado fres meses en clase, sabia enumerar la serie
de los niimeros hasta 10, sin dificultad, pero no conseguia contar
diez objetos, porque el hecho de tener gque manejar los objetos la
forzaba a ir mas lentamente, y bastaba asi a hacerla perder el
cuerdo del niimero precedente.

Va hemos mencionado el hecho de que muchos nifios
pi'\'rcfcn contando, el recuerdo del niimero que deben contar,
v lo saltan. Con frecuencia se nofa que cuando han conse-
guido vencer estas dificultades, en los diez primeros nume-
ros, reaparecen mds adelante.

En los nifios de este tipo, /a concepcién de los niimeros
puede preceder al conocimiento de la serie de los numeros

A. .., elretrasado de siete aios de quien hemos hablado antes,

cuando le mostramos el grabado : : ensena inmediatamente cuatro
dedos; sabe decir que la vaca tiene cuatro pies; pero si se los hace-
mos contar, dice: 1, 2, 3, 6: después, por segunda vez, 1, 2, 3, 9.
'\!uu mds adelante nos apercibimos de que para contfar ocho obje-
tos comienza pm el segundo de la linea vertical izquierda, cuenta
ierda: después los cuatro de
la derecha de allo abajo: naturalmente, olvida el punto a la izquierda,
arriba, al terminar: no son solas, pues, las dificultades auditivas.

Hemos tenido ocasi6n de observar un nifio sordo, en el que no
solamente marchaban paralelos el conocimiento del nimero y el de
la cifra, sin conocer el nombre, sino que, lo que era mads extrafio, in-
ventaba s6lo los niimeros de 15 a 19, cuyos nombres ignoraba, des-
pués de haber ejercitado los 11, 12, 13 y 14. Un dia se equivocé y
cont6 10 + 5 (en lugar de 10 — 5), y sin vacilar puso como resulta-

_u'u el 15, que atin no habiamos estudiado. Cuando, ensayando el

ejercicio inverso, le mostramos en un libro la cifra 18, fradujo en se-
guida este nimero con los dedos (10 + 8).
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Se ha observado con frecuencia en los anormales un pla-
cer de contar que raya en mania.

Nosotros hemos tenido dos o fres nifios de este tipo; todas las
cosas les interesaban al principio bajo la relacién de ntmero, y
contando muy de prisa se equivocaban rara vez: cuando entraban
en la clase algunas personas, las contaban en seguida, sin que se lo
dijésemos. Nos extraiié un dia ver la rapidez con que uno de ellos
contaba 14 ventanas de una casa, durante un ejercicio de atencién.

Este mismo nifo servia un dia de experiencia a un estudiante que
tomaba notas de sus respuestas; ¢l nifo, al responder, contaba las
lineas de las notas. Estaba ya en la 2.7 pdgina, cuando el nifio dijo:
«T1 has escrito ya 28 lineas». El hecho era exacto.

Pasemos ahora a las dificultades mofrices en el acto de
confar. Sucede que cierfos nifios tienen necesidad de ejerci-
cios prolongados, durante varios meses, anfes de conseguir
gue la mano que cuenta los objetos, o que los dibuja, marche
al mismo tiempo que la palabra articulada o mental.

He aqui, por ejemplo, una nifia anormal de ocho afios, J. .., con
la que los niimeros 3, 4, 5 y 6 fueron estudiados cada uno durante
dos meses, antes de que llegase a la concordancia entre el movi-
miento y la palabra: un dia parecia capaz, y al dia siguiente le era
imposible conseguirlo.

Cuando debia dibujar seis objetos, enumeraba los niimeros de 1

a 6 tan rdpidamente, gue durante este tiempo sélo podia dibujar o

colocar tres o cuatro objetos. Otras veces, cuando coniaba, el dedo

iba mas de prisa que la palabra; A veces se descubrian causas ex-
tranas de error: asi, la misma nifia colocaba cuatro, cinco, seis ob
jetos al lado de las cifras 4, 8 y 6, que sabia nombrar: sabia mostrar
también el niimero de dedos correspondientes a cada uno de ellos, y
por tanto, hacia su trabajo a capricho: nos apercibimos gue contaba
la cifra con los objetos

Decia 1, mostrando la cifra 6; 2, mostrando el primer objeto que
seguia; 3, mostrando el segundo, etc.; lo que regularmente le hacia
colocar cinco objetos al lado de la cifra 6, cuatro al lado de la ci-
fra 5, efc.

No son siempre dos meses, sino dos afos de ejercicios, los que
son necesarios para conseguir que el nifio lleve a la vez el ges-

to y la palabra. — Para contar tres objetos, un nifio anormal de
- - ] ] - .

ocho afios, E. .., cuenta {] 5 Y. para 5, 99992:le hemos visto con-
0000 i = g T

tar 4 (1 9 {,5 4+ Inttil es decir que, para algunos resultados buenos,

J
L

['I
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esta manera de contar conducia frecuentemente a errores. Este nifio
presentaba en fal grado la mania del orden, que esta disposicién le

avudaba, a veces, a no dejar olvidado ningun objeto.

IV. Desarrollo de la nocion de namero en un nino
anormal.

Antes de pasar a los distinfos métodos que deben em-

plearse en la ensenanza del céalculo, examinemos el desarro

llo del célculo en un nifio anoimal mongoloide, E..., llega-

do a la Escuela a la edad de seis afos, y que pudimos ob-

servar durante cuatro anos seguidos.

La concepcién de los numeros, tal como resulta de la
practica del juego de lotferia (diferenciacion e identificacion),

al cabo de cuatro afios de ensefianza, no pasé del ni

ro 4. cuando los objetos estaban alineados, y el nino dife-

renciaba ya los fres primeros 1mimeros, al.cabo de algunos
l.

ciar el 3 del 4, algunas veces el 4 del &, per«

meses de es, en diferen-
) NO siempre sin
faltas. Lleg6 igualmente a dibujar dos, fres o cuairo objetos
alineados, y llegaba a dibujar también cinco, si no estaba vi-
gilado. Gracias al uso de las figuras numéricas, podia colo-
car un nimero mayor de objetos, cuando fenfa a la vista el
modelo $ o I R is | e

00 O
del niimero.

et | pero no los asociaba al nombre

Desde el punto de vista del rifmo, no obstante estas cifras
en tres apartados, E. . . era muy endeble y apenas si repro-
ducia tres golpes: cuando contaba después de mi, y debia re-
pefir tres golpes, solia decir: «Uno, doss, golpeando las
dos primeras veces, y agregar «<ires» oralmente, sin golpear.
Esto denota evidentemente un sentido ritmico y una memoria
auditiva muy atenuados: en todos los ejercicios de gimnasia
ritmica se manifesté muy inferior; no media y no conseguia
repetir el niimero deseado de movimientos.

En cuanto a las diversas asociaciones enfre los niimeros
y a las distintas maneras de expresarlos, la asociacién de los
movimientos de los dedos con los nimeros fué la que dio
mejores resultados. Cuando E. . . oy6 pronunciar los nume-
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ros desde 1 a 7, mosiro inmediatamente el niimero corres-
pondiente de dedos; estas reacciones motrices fuvieron lugar
igualmente cuando el nifno veia uno, dos o tres, algunas ve-
ces cuatro objetos; lo mismo ocurria cuando contaba cua-
fro, cinco, seis o siefe. Las aproximaciones muy curiosas,
siempre mosirando los dedos (& por 4, 7 por 6, 23 por mu-
chos), resultaban también por encima de lo que daba de
rendimiento ordinariamente en cdlculo.

En cuanto a la asociacion del nombre con el niimero, aso
ciacion que esta ligada ademas a la precedente, el nifo,
desde sus primeros meses de Escuela, supo dar uno o dos
objetos cuando se le nombraban estos niimeros; consegcuia
también decir el 3 y 4, pero con menos seguridad.

Desde su primer afio de Escuela supo el nifio asociar a

las cifras 1 y 2 la idea de los niimeros 1 y 2; en cuanfo a las
cifras 3, 4 y 5, las ponia a veces sobre el niimero de objetos
deseados, pero sin seguridad. Aproximadamente, E... apren-

dié a escribir las cifras 1 a 5; reproducia bien las lineas
de 1 (2, 3, 4), alternadas con 1 (2, 3 6 4) objetos, segtin el
modelo; apenas si era capaz de asociar el 1y el 2, rara vez

el 3 y el 4, que asociaba, después de haber escrito la ¢
nimero de objetos deseado.

Este caso puede ser considerado desde dos puntos de
vista, a saber:

a) Desde el punfo de vista psicolégico establece clara-
mente la barrera que separa los tres primeros niimeros, ac-
cesibles aun al espiritu del imbécil, y los siguientes, que reba-
san su inteligencia. Demuestra que, cualquiera que sea la
variedad de los procedimientos empleados, no se consigue ha
cer pasar al nifno de estos fres primeros niimeros. En el caso
estudiado, el nifio avanz6 mds por el lado motor, y eso, fra-
tdndose solamente de asociaciones enire los nombres de los
nimeros y los movimientos de los dedos, sin la comprensién
completa del nimero.

Seria muy interesante llegar a establecer el <perfil> arit-
mético de un gran niimero de anormales, para poder obtener
de ¢l conclusiones sobre la psicologia del niimero en los di-
ferentes tipos de anormales; y
b) Desde el punfo de vista pedagdgico, la conclusién que
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resulta de estos hechos es evidentemenfe que vale mas no
perder tiempo y fuerzas, las del maestro y el alumno, para
llegar al cabo de cinco afos de ensenanza a resultados tan
insignificantes. Cuando se fienen en una misma clase, al lado
de los citados individuos, a refrasados suscepfibles de des-
arrolle, no se duda en consagrar los esfuerzos a los ninos
gue obtendrédn mejores frutos en la ensefanza. Esto es lo que
ha sucedido con referencia a E. . . ; no podemos afirmar que
no haya sido en cierto modo victima de este sistema, dictado
por las circunstancias y el buen sentido, y que otros cuida-

dos méas asiduos no le hubieran proporcionado mas adelan-

tos. Es cierto que durante cuatro afios ha realizado diaria-
mente ciertos ejercicios de célculo, y que durante este tiempo
ha realizado muchos adelantos en la observacion y en el len
guaje; que ha aprendido a leer textos muy féciles, y que, no
obstante las miiltiples ocasiones en que ha contado, fuera de
las lecciones de cdlculo propiamente dichas, no ha pasado de
la concepcién de los fres primeros nliimeros.

Dadas las escasas observaciones precisas y completas
sobre la educacion de los anermales, desde el punto de vista
de rendimiento escolar y social, la extrema variedad de ti-

pos,

gualmente en una misma especie de enfermos, parece
que es aun prematuro renunciar a todo esfuerzo, frente a

ciertas categorias de anormales: los imbéciles, por ejemplo.

Reservemos nuestro juicio hasta que un gran niimero de he

chos, cientificamente establecidos, permitan afirmar que el
imbécil es decididamente incapaz de avanzar mas allé de los
tres primeros nimeros. Por causa de esta duda, es por lo
que exponemos extensamente, en la parte pedagégica que si
gue, los procedimientos que permiten provocar y establecer
los primeros conceptos de niimeros en los anormales pro-
fundos.

C
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B. LA ENSENANZA CALCULO ELEMENTAL,

Después de esta primera base de observaciones que nos

han hecho abordar méas de una vez ya el campo didactico,
examinemos los métodos que deben emplearse con los anor-
males en la ensefianza del calculo.

LUn hecho, que resalta hasta la evidencia de fodo lo que
precede, es que fodo método verbal, abstracto, es de temer
con los anormales mucho més que con los nifios bien dotfa-
dos: alounos de aquéllos cambian a veces, repitiendo las for-
mulas del calculo, a poco que tengan algtn oido. Es claro
que el nifio no sabra sacar partido de estas férmulas por
ninguna aplicacién practica.

Leios de ser verbales, bastard, por el contrario, que los
métodos se dirijan a todos los senfidos, visual, mofor, téctil,
auditivo, puesto que tanfo uno como ofros son defectuosos
en los anormales; creando representaciones muy vivas y pro-
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curando asociarlas firmemente, es como se procurara la base
solida sobre la que se fundara el trabajo ulterior.

Para mds claridad, agruparemos en dos partes los ejerci-
cios diddcticos que siguen, conviniendo unes mas particular-
mente a los anormales, los ofros a los refrasados. Esta dis-
tincion no es, por lo demés, mds que aproximada. Con los re-
frasados, que con frecuencia son débiles fisicos. inestables
0 apdticos en menor grado que los anormales. desde luego
convendra emplear al principio los métodos preconizados
para los anormales; solamente que nos detendremos menos
en ellos, que podremos pasar mds pronto a los frabajos més
complicados, aunque insistamos en ciertos puntos, el tiempo
que exija el desarrollo intelectual del individuo. Ademads, cier-
fos métodos que exponemos para los refrasados (empleo de

los dedos, figuras numéricas), son excelentes para los anor-

males desde el principio, limitdndonos a los ejercicios mads
sencillos: queriendo avanzar mas, fropezaremos con la inca-
pacidad de los alumnos.

I. Anormales.

a) «Tests» Decroly-Degand sobre las nociones de canti-
dad en el nifio.

Creemos que serd ventajoso establecer desde el principio,
al ocuparnos de la ensenanza del cédlculo con un nino anor-
mal, y después, anualmente, su nivel aritmético. sometiéndole
a estos fests propuestos por Decroly y Degand para el exa-
men de las nociones de los niimeros en los nifios normales
muy jovenes; y esto también desde e

punfo de vista cientifi-
€O, para recoger materiales sobre la aparicién y el desarro-
llo de la nocién de nimero en los anormales, que desde un
punfo de vista préctico, para que el maestro pueda darse
Cuenta de los progresos, con frecuencia fan lentos, tan difici-
les de evaluar, del nifio anormal; en fin, notemos que cada
uno de estos fests constifuye al propio tiempo un ejercicio
pedagégico excelentemente adaptado para establecer la no-
¢i6n de nimero bajo todas sus fases: visual, auditiva, motriz,
ritmica; lo que es, como hemos visto, el ideal a que-hay que
dirigirse con los anormales.

15
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Solamente la paciente acumulacion de datos de este géne-
ro es la que permitira establecer, para los distintos fipos mé-
dicos de irregulares, lo que puede esperarse de ellos, de qué
progresos son susceptibles; en ciertos casos, los escasos re-
sultados obtenidos serdan una indicacion de que ciertos indi-
viduos son decididamente refractarios a toda ensenanza del
calculo, y que es preferible no gastar tiempo en vanos esfuer-
zos para intentar lo imposible. Sdlo el estudio de estas mani-
festaciones del cdlculo, en un gran nimero de ninos norma-
les j6venes, permitird adopfar los métodos de la ensenanza
del calculo al desarrollo y a las necesidades de los parvulos.

En I'Ecole Nationale (1) se encontraran todos los detalles
concernientes a esfos fesfs, la técnica de las experiencias, la
manera de anotar los resultados. L’ Intermédiaire des Educa-
feurs. de Abril-Mayo de 1915 (2), reprodujo integramente el
articulo de /' Ecole Nationale, adicionandole cierto numero
de fests suplementarios, obtenidos, en su mayor parte, de 10s
trabajos del doctor Decroly, y destinados a completar el exa
men de las nociones de nimero.

Nosoiros nos limitamos’aqui a enumerar estos fesfts, re-

mitiendo al lector, para mas detalles, a los dos articulos an-

tes mencionados.
Tests que se refieren ala nocion de numero:
1. Hacer designar el nimero de dedos.

Il. Mostrar al nifo un numero de 1. 2. 3. 4 objetos. Dejarlos
vista. Hacerle decir un nimero equivalente de objetos.

lIl. Mostrar 1, 2, 3, etc., objetos; hacer que el nino muesire el nu-
mero equivalente de dedos.

V. Mostrar un mimero de dedos; hacer mosirar al nifio el nume
ro equivalente de objetos.

V. Dar a ritmo regular (un golpe cada medio segundo) sobre
una mesa, un vaso, en las manos, eic., mientras que el nifilo esta de
espaldas. Hacerle reproducir lo gue oye.

V1. Hacerle repetir un movimiento cierto nimero de veces.
VIl. Tocar al nifio cierfo nimero de veces la cara o la mano,
mienfras que fiene los ojos cerrados, y hacer que reproduzca los 10

gues sobre si.

1) De Bruselas. Namero de 1.0 de Febrerode 1913.
usseau, de Ginebra.

(2) De venta en el Instituto J. ]J. Ro
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VIII. Prueba referente al lenguaje verbal. Se frata de hacer repe
fir al nifio los niimeros desde 1 hasta 10.

IX. Mostrar al nifio un grupo de 2, 3. i, etc., objetos, y pregun
tarle cudntos hay, sin permitirle contiar.

X. Golpear en una tabla, en un vaso, en una caja de lata, ef-
célera, mienfras que el nifio estd de espaldas, y preguntarle cudntos
golpes ha oido.

XI. Hacer enumerar los objetos con el dedo.

XIl. Hacer tomar al nifio el niimero de objetos necesarios, uno
para cada una, dos, tres, efc -» personas.

XIIl. Hacer dividir un niimero concreto en 2, 3 6 4 partes.

X1IV. Comprender el término muchos».

XV. Comprender el término <pocos, puesto en relacion con
«muchos, <lo mds»> y <lo menos-.

XVI. Hacer cortar un papel (papel de color de las dimensiones
de media hoja de cuaderno ordinario), un bastoncillo de caramelo,
un bizcocho largo, en dos, tres, cuatro paries. . .

XVII. Hacer ensartar perlas, como sigue:

2 rojas y 2 azules.
d rojas y 3 azules.
2 rojas, 2 azules, 2 amarillas.
d rojas, 2 azules.
2 amarillas, 3 rojas. 2 azules.
4 rojas, 4 azules.
Después, 4, 3; 4, 2.
Tests suplementarios.:
XVIIl. Abrochar1,2.3 4. 5 botones, con 1, 2, 3, 4, 5 ojales. (Véa-
se mds adelante juego 2, pagina 229,)

XIX. Conocer, bajo forma de loteria, los 6 primeros numeros,
los niimercs de 3 a 6, estando colocados una VeZ en serie, ofra vez
en dos lineas (grabados de doming).

XX. Conocer, bajo forma de loteria, un mismo nimero de ob-
jetos idénticos, pero dispuestos de distinta manera. (Véase mads ade-
lante juego 7, pdgina 235.)

XXIL. Mostrar al nino 1, 2, 3, 4 bastoncitos. Dejarlos a su vista.
Hacerle mostrar un numero equivalente de bastoncitos.

XXIl. Conocimiento de las cifras, independientemente de su sig-
nificacién (bajo forma de loteria): y
XXl Elegir entre 1 ¥2,1y32y3,2v4,3 v 4 objetos.

Aparte de esta serie, uno de los fesfs mds inferesantes
para emplearlo con Jos refrasados, y que hemos tenido oca-
Sion de observar muchos afios Seguidos, consiste en pedir,
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en un momento dado, /a resolucién de algunas cuesfiones
sencillas de cédlculo, elegidas segin el nivel de los ninos;
después repetir esta misma prueba de aiio en afio. Se anofan
Jas soluciones justas, los errores y el tiempo empleado.

Hemos comprobado en todos los casos un progreso
desde la primera experiencia hasta la ultima, y en la mayor
parte de los casos desde una experiencia & la siguiente; y

b) Juegos de cdlculo. — Hemos propuesio agregar a los
tests de -célculo establecidos por Decroly-Degand la ejecu-
cién de ciertos juegos de cdlculo, que constituyen fesfs de pri-
mer orden para juzgar del desarrollo de la idea de numero
en el nific, al propio tiempo que eijercicios pedagdgicos de
gran valor. M. Decroly y su colaboradora, Mlle. Monchamp,
han descrifo estos juegos en un volumen de la Coleccion de
actualidades pedagogicas (1); remitimos al lector a este libro
tan sugestivo. Sin embargo, nuesira experiencia nos ha con-
vencido del papel capifal de estos juegos en la primera ense-
fanza del calculo a los anormales, de tal modo, que no po-
demos limitarnos a una simple mencion de ellos.

No citaremos todos los juegos Decroly ni nos circunscri-
biremos a ellos solos; en efecto: el principio inicial de su
base, «permitir al niio reproducir, mediante su frabajo per-
sonal, lo que se ha fratado de ensefiarle en las lecciones de
calculo», se presta a multiples aplicaciones; para cada grado,
para cada caso especial, para cada dificultad particular, pue-
den idearse nuevos juegos, destinados a ejercitar particular-
mente tal o cual punto débil.

Primer juego. — Uno de los primeros ejercicios en que los
anormales profundos se muestran capaces, consiste en colo-
car ante ellos carfoncitos independientes que lleven 1,263
circulos de color obscuro, de 2 centimetros de diametro, des-
tacandose visiblemente un fondo de ofro color; se enseiia al
nifio un cartén que contenga un circulo, diciendo en alta voz
el niimero uno, y mostrando un dedo. Haciéndole imifar este
movimiento, si es capaz, se le pide que nos dé todos los gra-

a del profesor ]. Orellana: Doctor Decroly y seno-

(1) Véase la versién espaiiol
lectual y motriz por los juegos

rita Monchamp. — La iniciacion a la actividad inte
educativos. — Madrid. F. Beliran, editor.

ﬁ‘



'\"

EDUCACION DE NINOS ANORMALES 229
bados parecidos. («Como éste» serd la expresion mds ade-
cuada.) Al principio serd preferible que fodos los circulos
sean del mismo color; més adelante, el nifio. ya ejercitado,
podré senalar todos los 1, no obstante Jos distintos colores,
Hemos dicho que este trabajo. consistente en eliminar senci-
llamente todos los 1 (después los 2, los 3. efc.), es accesible
al nifo antes del trabajo de c asificacion, propiamente dicho,
consisfente en examinar alternativamente los 1y los 2,
separarlos en dos partes: este iiltimo frabajo exige un grado
de juicio més avanzado,

* Segundo juego. — Uno de ios juegos mads ingeniosos de
la serie Decroly-Monchamp consiste en el ejercicio siguien-
fe: Se dan al nifio 10 bandas de tela de 8 por 20 centimetros
aproximadamente, que lleven, respectivamente, de 1 a 5 boto-
nes y de 1 a 5 ojales (1). Este juego tiene la ventaja de inte-
resar el sentido motor, al mismo tiempo que la vista, y porlo
mismo, de permitir al nifio inspeccionar su frabajo; se aper-
cibe, después de haber abotonado, si uno de los botones o
de los ojales queda de mas; esta comprobacién, que los jue-
gos siguientes, puramente visuales. NG permifen, es de las
mds preciosas, desde el punto de vista del desarrollo del jui-
cio, facultad a la cual no se puede acudir siempre en los anor-
males.

* Tercer juego. — Un juzgo anélogo, y que permife muy
pronto el diagnostico de la nocion de nimero, aun en un es-
fado muy rudimentario, es /a /oferia de objefos (2).

Este juego consiste en 6 grandes cartones, divididos cada
uno en 4 cuadros: en el primero de estos grandes carfones
se fijan, cada uno en su cuadro respectivo, 1 botén. 1 anillo,
I cuchara, 1 fosforo. E| segundo lleva los mismos objetos en

Y en

numero de 2, y asj Sucesivamente; otros carfoncitos peque-
nos, idénticos en dimensiones a los cuadros de los cartones
grandes, deben colocarse sobre ellos.
Indicamos, a Propésito de este juego, los diferentes ejer-
1) La iniciacion a la dactividad (pagina 62 de la edicién espaiiola.y iuegos 7
¥ 11 de la primera serie de Juegos educativos, editados por el Instituto ]. ]. Rous-
seau, de Ginebra), Tests suplementarios de calculo (ntimero 18).

2) [Inic facion (pégina 61, edicién espafola, F. Bellran, Madrid, 1920; juego 4.%),
Juego 12 de la primera serie, editada en Ginebra.
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cicios a que puede dar lugar, porque no debemos limitarnos
a emplear esta loteria y las siguientes, sOlo para el ejercicio
de identificacion, caracteristico del juego de loteria.

a) Considerado desde luego como loteria este juego, exi-
ge la identificacion de los numeros de 1 a 6. Como para el
precedente, se le graduara a voluntad, no dando al principio
més que los cartones concernientes al nimero 1, hasta que el
nifio comprenda bien de qué se frafa; después, 1y 2: 1, 2,3,
etcétera. Este juego permitird ya estudiar experimentalmente
la influencia de la forma de los objetos sobre la percepcion
del niimero: asf se podra comprobar que los objetos de forma
alargada (3 6 4 bastoncitos) son confundidos mas facilmen-
te que 3 6 4 objetos de forma redondeada (botones). Este
trabajo de loteria es bien comprendido por los individuos, in-
cluso los retrasados; se podra en seguida hallar en ellos
recursos, y se vera con frecuencia que ciertas nociones
de niimeros se han adquirido antes de que puedan darse
cuenta de ellas por cualquier otro medio.

Todos estos ejercicios serdn ejecutados al principio con
la muestra: es esto muy importante para dar de cualquier
modo al nifio el método que ha de seguir para obtener del ejer-
cicio el maximo de provecho; después el alumno los repite
solo, y manifiesta si ha asimilado la nocién apréndida. Este
mismo juego puede dar lugar a otros ejercicios.

b) Dejando los carfones grandes, se pondrdn solamente
ante el nifio los pequefos, y se le pedird que haga el trabajo
de eliminacién, de que se ha tratado en el primer juego: bus-
car todos los objetos en niimero de 1; después en niimero
de 2, efc.; después vendrd el trabajo de clasificacion: se hara
clasificar solamente a los objefos en nimero de 1y de 2, 0oen
nimero de 1 y de 3, lo que es también facil; més tarde, 2 y 3;
1,2, 3; 3y 4, efc.

Para los nifios a quienes las clasificaciones por nimeros
no son atin posibles, se podra, como ejercicio de juicio, pe-
dirles que acomoden fodos los bofones, después todas las
cucharas, etc.

¢) Como fenemos con esta loteria diferentes objefos, se
podré también unir al trabajo de calculo los ejercicios de elo-
cucién: primero, hacer reconocer; después, hacer nombrar
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correctamente los distintos objetos que figuran en el juego.
Después, hacer mostrar primero y nombrar después 1 bo
ton, 1 cuchara, 2 fésforos, 4 perlas, efc.; para los anormales,
el hecho de unir dos ideas, la del nimero y la del objeto,
constituye ya un frabajo mental, al cual no llegaremos sin
trabajo.

d) Hacer mostrar objetos o un niimero de objetos. es e

terreno del nimero, la aplicacion del método de eleccion
(Auswahlmethode), muy en boga en Alemania, y del que he-
mos fenido ya ocasion de hablar a propésito de la educacion
de los sentidos. Como hemos hecho notar a este propdsito,
los ejercicios infinitamente variados., durante los cuales el
nifo fiene cerrados los ojos, mientras se cambia lo que tenia
a la vista—cambio de 1 botén por 1 cuchara, 1 cuchara por 2,
d bastoncitos por 1, agregar o quitar algunos objetos. etcéte-
ra—, estos ejercicios estaran bien en este lugar. Es iniitil hacer
observar que el trabajo mental es aqui més dificil: el nifio que
se apercibe, en los ejercicios de los sentidos, que se ha cam-
biado una manzana por una cereza, o una estrella roja por
una negra, podra muy bien no percibir atin la diferencia entre
dos y fres objetos: la percepcién de la diferencia entre 1 y 2
precederda durante mucho tiempo a la de la diferencia en-
tfre 2 y 3.

Desde el punto de vista del lenguaje, como ya hemos visto
fambién, a propésito de la educacién de los sentidos, estos
cambios, ejecutados mientras que el*nifo tiene cerrados los
0jos, provocan el deseo de hablar: es decir, de traducir, me-
diante la expresion verbal, el descubrimiento que acaba .de
hacerse. A medida que el lenguaje del alumno se desarrolle,
podra pasarse de los primeros ejercicios, consistentes en
un nombre solo (botén, cuchara), a los segundos (2 boto-
nes. 1 bastén) y alos méas complicados, como 3 bastones
rojos, 2 botones azules; después a pequenas frases: el bo-
ton es azul, los 2 botones son azules, etc.

e) Mas tarde también, cuando el nifio haya llegado al es-
fudio de las cifras, después de los ejercicios preparatorios
para el conocimiento de las cifras, de lo que fratamos mas
adelante (pdgina 236), cuando el nifio comience a entender
el sentido de las cifras. podra utilizarse la misma loteria,
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lo mismo que el juego 1 (pdgina 298). Para permanecer fiel al
principio esencial de-la ensenanza de los anormales, «que es
preciso graduar las dificultades», se comienza por dar sola-
mente al nifio cartones grandes y pequefios, no confenien;
do mds que un objeto, después una porcion de cifras 1 (ci-
fras de calendarios, pegadas sobre carton); colocard cada
cifra 1 sobre un objeto, nombrando el nimero 1. En seguida
se daran al nifio cifras 1, mostrandole carfones que llevan uno
o muchos objetos: se verd si es capaz de no colocar esfas
cifras sino sobre los cartones que llevan solamente un obje-
to: después se ensayard el ejercicio inverso: de nuevo el
nifio no tendrd delante mas que carfones que lleven un solo
objeto; pero esta vez se le daran cifras 1 mezcladas a otras,
y se le invitard a no escoger mas que 1 para colocarlos sobre
los objetos que sean 1nicos. Si después de haber hecho es-
tos ejercicios con la ayuda del maesiro, el nifo es capaz de
repetirlos solo, sera el momento entonces de hacer esta
misma serie de ejercicios para el 2; en seguida se ensayara
la colocacion de cifras 1y de cifras 2, simulténeamente, sobre
uno y dos objetos.

f) Si se ‘tienen duplicados los objetfos que figuran en los
cartones de esta loteria, un excelente ejercicio consistira en
poner ante el nifio un cartoncito blanco, de forma analoga a
los cartoncitos del juego, y pedir al nino que reproduzca los
cartones-modelos que se le proponen imifar: 1 botén, 3 bas
toncitos, 4 perlas, efc.,’con la ayuda de objetos que igual-
mente tenga delante. Como en el ejercicio -de identificacion,
aparte del juego de loferia propiamente dicho, el nino con-
seguird sin duda, mas de una vez, realizar el ejercicio sin
saber nombrar el nimero de objefos que ha sabido elegir.
Después vendra la imitacion de los cartones grandes; y

g) Estos tiltimos ejercicios nos llevardan naturalmente al
dibujo: se comenzara por dibujar el rectdangulo sobre el cual
se han fijado los objetos; después el nifo tratara de fra-
zar 1, 3 bastoncitos; 2, 4 botones, elc. Algo més tarde se le
podra dejar escoger el pastel conveniente para representar
los objetos coloreados. Después podré ejercifarse también
en copiar los cartones grandes, con los objetos fijados sobre
sus cuatro divisiones.

Q.’ﬁ
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Cuarto juego. — Hemos indicado ya, a propésito de este

ultimo juego, que pueden utilizarse las loferias para estable
cer los mejores procedimientos diddcticos propios a hacer las
nociones de nimeros perceptibles.al nino normal o anormal.
En este sentido se podran establecer las loterias siguientes,
que permifiendo observar de un modo preciso los factores
que intervienen para perturbar o favorecer las nociones de
nimero, nos llevardan por el camino de los mejores métodos
que han de emplearse:

a) La loteria de que fratamos en los fes/s suplementarios
de cdlculo (fesf XIX, véase anteriormente). Los niumeros 1
al 6 estdan representados en grandes carfones, una vez ali
neados en una sola linea, ofra vez en dos lineas: se podra
hacer la experiencia hasta el niimero 10 con ninos normales;
con los anormales basta como la proponemos, para darse
cuenta de como las series en una linea se prestan pronto a
confusiones.

Una experiencia hecha con este juego, sobre 45 nifios normales
de fres a siete anos, nos ha dado como resultados:

17 faltas con el sistema de las figuras cuadrangulares.

78 > » de lineas.

De estas 78 faltas:

9 versan sobre la confusién de los numeros 1, 2, 3 con otros.

69 » 4,5,6 »

Volveremos a tratar de esto a propdsito de las figuras numéricas
(pdginas 248, 249 y 250).

b) Una loteria en que los niimeros de 1 a 6 estdn repre-
sentados -una vez por objefos redondos alineados, ofra vez
por objetos alargados. Esta condicién no se ha realizado
sino parcialmente en el juego 3 (loteria de objetos), de la que
hemos hablado detenidamente. Serd facil de comprobar, com
parando el fotal de faltas para una y ofra de las dos clases
de objetos: que en los objetos alargados son més numerosas
las faltas; de donde se deriva esta conclusién pedagégica:
«que es necesario acudir todo lo posible a las formas redon-
deadas en los medios de ensefianzas».

Quinfo juego. — Después vienen numerosos ejercicios de
clasificacién, no refiriéndose més que a los dos, después a
los tres primeros niimeros. El doctor Decroly y la seforita
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Monchamp (1) proponen clasificar objefos pequenos, aisla-
dos o reunidos por grupos de 2, 3, 4 (botones, anillos, etcé-
fera); ‘pueden emplearse en esto grabados, lo que permitird
variaciones infinitamente numerosas.

* Sexto juego. — En la interesante serie de loterias de
célculo Decroly, hay una que tiene a la vez niimero y dibujo:
el Juego de los fenedores. (Juegos editados, primera serie,
nim. 13.)

Sobre cartones grandes, consagrados cada uno a un
niimero diferente, de 1 a 5, estdn colocados los fenedores
en posiciones diferentes; por ejemplo, para el nimero &:

Esta loteria no se dard a los nifios sino después de la de ob-
jetos (niim. 2); exige una atencion mds ejercitada. Todos los
ejercicios descritos en detalle, a propésito del juego 2 (loferia
de objetos), en a, b, ¢, d, e, fy g, podrdn repetirse aqui. Los
descritos en ¢ y en d (ejercicios de elocucion y ejercicios de
atencion), durante los cuales el nifio debe adivinar, con los
ojos cerrados, el cartén que ha sido reemplazado por ofro,
son ya dificiles; los descritos en f y g, en los cuales el
niio debe reproducir el niimero y la disposicién de los ob-
jetos, ya colocando objetos andlogos, o ya dibujandolos,
son ltiles desde el punto de vista de la preparacion para el
dibujo.

El juego precedente, algo dificil para algunos anormales,
lo hemos puesfo a su alcance infroduciendo en €l los colores,
empleando bastoncitos amarillos y rojos para el nimero 3,
amarillos y anaranjados para el 4, efc., colocados, para cada
niimero, de cuatro modos distintos. Es un modo muy facil,
para los nifos, de comprobar las distintas combinaciones a
que da lugar la descomposicién de los nimeros.

Otra loferfa (Iamina 5.4, figura 15) reproducird estas mis-
mas descomposiciones de los niimeros, no con bastoncifos,
sino con botones de color; colocando los botones en dos

(1) La infciacion. — Versién espanola (paginas 39 a 61).

-
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- lineas, se apreciaran de un modo tangible las diferentes ma-
neras de formar un nimero. Por ejemplo, para el niimero 8:
o o om
> o 0 - . |

[+ I+ o0
o0 0 ®

*Séptimo juego. — Otra loteria Decroly (1), que supo-
ne ya que la nocién de niimero ha sido establecida por ejer-
o cicios preliminares.

No se frata de identificar, sino de aprender el niimero, es-
tando dispuestos los objetos de distinta manera sobre los car-
fones grandes y pequefos, porque el nifio hace este juego
antes de saber contar; a los dos afios y medio, un nifio nor-
mal domina ya hasta el numero 4; en cuanto al anormal, con-
sigue muy pronfo con esfe juego los numeros 1y 2; hasta
mucho después no hace la distincién entre 3 y 4; con frecuen-

. cia fambién, cuando el nifio ha abordado ya el estudio de los

4 numeros ‘siguientes, no puede llegar a reconocer la identi-
dad de los niumeros bajo estas distintas formas: esto es per-
fectamente explicable, puesto que este ejercicio supone ya un
cierto grado de abstraccion, después que se le hace sin
conttar,

Viendo las numerosas dificultades que experimentan los
anormales para realizar este ejercicio, hemos compuesto, de
proposito, los siguientes: sobre carfoncitos independientes

r hemos escrito de modo muy legible los niimeros 3 y 4 bajo
fodas las formas posibles, por medio de discos de 2 centime-
fros de didmefro. Asi, el niimero 3 se representa por ooo

o 50 el 4, por g8 oooo .3, 00 co.

Ya familiarizados los nifios con las cifras, reciben una
caja, a la cual va encolada la cifra 3 en tamaiio grande
y el grabado ooo; la tapadera lleva un 4 grande con el gra-
bado Z5. Podra procederse, como hemos indicado antes,
por eliminacién primero: eliminar todos los 3; después por

‘ clasificacion, colocando alternados los 3 y los 4 ®n sus cajas

respectivas. Este juego nos parece muy apropiado para es-

I} La igiciacidn.— Versién espafiola (pagina 62, juego 6.°). Juegos editados:
Niimero 14 de la primera serie. Tesfs suplementarios, nim. XX.




tablecer en el espiritu del nifio el concepto de los primeros
nimeros; concepto que consiste precisamente en reconocer
el niimero bajo todas las formas posibles. Podemos servir-
nos igualmente de este juego, dando al nifio cierta cantidad
de cifras 3 y de cifras 4, para colocar sobre cada uno de los
cartoncitos que se ponen mezclados anfe el individuo: asi se
suprime el trabajo de clasificacion. Ciertas formas del juego
dan mucho trabajo a algunos ninos; el cartén . 2, particular-
mente, es dificil de conocer como representante del 4, a cau

sa del 3 que se percibe en su conjunfo. Lina vez que los ninos
han contprendido este juego, la loteria 7, tltimamente des-
crita, se les hace mds accesible. Como continuacion del jue-
go de clasificacion. 3-4, ofro juego andlogo se refiere a la
distincion de los niimeros 4 y 5.

Hemos visto dos nifios anormales, que después de haber
tardado meses en clasificar los niimeros 3 y 4, consiguieron
de seguida clasificar el 4 y 5. Es cierto que hay para los ni-
nos muy jovenes y para los anormales un abismo’entre los
fres primeros numeros y los siguienfes; asi, pues, cuando un
nino ha conseguido diferenciar 3 de 4, la distinciéon entre los
nimeros siguientes no le es tan dificil.

Octavo juego. — Antes de los juegos de que acabamos
de hablar, puede comenzarse a iniciar a los anormales en el
conocimiento de las cifras por los ejercicios siguientes:

a) Un doble juego de loteria:

1.° Sobre una gran hojase pegan las diez cifras (de 0 a9)
en colores diferentes: el 0, rojo; el 1, azul; el 2, verde, etcé-
fera (utilizando las cifras de calendarios de 12 centimetros
de altas). El nifio debe colocar encima carfoncitos pequefios
que lleven las mismas cifras, del mismo color: se guia en-
fonces, ala vez, por el color y por la forma; y

2.° En la segunda loleria las cifras, siempre de grandes
dimensiones, son todas negras; el nifio, para identificarlas,
se guia sélo por la forma. Con estas dos mismas loterias se
puede complicar un poco el ejercicio, haciendo colocar las
cifras negras sobre las cifras de color, o inversamente, las
cifras de color sobre las negras: se trata, pues, enfonces, de
reconocer la forma y no el color.

Se notara que estos juegos son directamente consecuen-
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cia de los ejercicios de los sentidos en que se pide el recono-
cimienfo de las formas y de los colores; son los anéalogos a
los ejercicios sobre las lefras, que hemos visto a propésito
de la lectura. Se frata de puros ejercicios visuales, precedien-
do al conocimiento del sentido de las cifras; y

b) Se reline en una caja un gran nimero de ejemplares
de las diéz cifras: se fomaran ahora cifras pequefias de ca-
lendarios, de 2 a 4 centimetros de altura, pegadas en cartén;
si fodas las cifras no son exactamente del mismo tamaiio, de
los mismos forma y celor, el ejercicio serd mejor. Se pide
primero al nifio que proceda por eliminacién, y que saque de
enfre cierfa canfidad de cifras todos los 1, por ser caracte-
ristica la forma de esta cifra. Serd preferible no seguir el or-
den de las cifras, sino de hacer trabajar al nifio, primero, so-
bre aquellas cuya forma es caracteristica y no puede ser con-
fundida con la de ofra cifra; por ejemplo, el 4, el 8, el 0: el 2,
el 3 y el & serdan confundidos mucho fi
fodo. Este juego serd justamente muy 1itil para estas diferen-
ciaciones: se dan al nifio una porcion de 2 mezclados con 5,
cuidando, al principio, de que no estén invertidos; puede po-
nerse una sefial debajo de cada cifra. Después se les dardn
en cualquier senfido, y el nifio se ensayara en colocarlos
bien. Se les hardn distinguir del mismo modo los 6 de los 9;
después los 2, los 3 y los 5, primero, haciendo eliminar so-

mpo, el 2 y el 8 sobre

lamenfe una de las especies de cifras; después se les hard
clasificar, primero, dos cifras solamente; después, muchas:
después, todas las diez en una caja de 10 compartimientos, en
cada uno de los cuales se ha pegado una de las 10 cifras.

Puede imaginarse cuénto facilitardn todos estos ejercicios
preliminares el esfudio de las cifras, cuando deberdn éstos
ser asociados a los nimeros que representan.

Noveno juego. — Hacemos entrar atin en la categoria de
juegos féciles al juego de iniciacién a la adicién escrita (la-
mina 5.%, figura 16). El nifio esta ya familiarizado con los pri-
meros nimeros y con las primeras cifras; ha hecho ya nu-
mMerosos ejercicios orales de adicién y de sustraccién; es lle-
gado el momento de pasar al trabajo escrito; para ejercitarle
en €l, le damos el juego siguiente: sobre un cartén de 18 x 8
centimetros, dividido en grandes cuadros, se representan en
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dos lineas horizontales 2 y 3 flores, 1y 4 mariposas, efc.; de
otra parte, el juego encierra cifras movibles, de 1 a 7 y sig-
nos +. Al lado de las dos flores, el nifio coloca la cifra 2; de-
bajo, al lado de las tres flores, la cifra &, y a su izquierda el
signo +; después, el total por debajo de un frozo figurado ya
en el cartén grande. La adicion concreta, bajo forma de ob-
jetos, y abstracta, bajo forma de cifras, se retinen lo mas in-
timamente posible.

Décimo juego. — El juego de iniciacién a la sustraccion
escrifa forma pendanf con el precedente. Representa venta-
nas de 4, 6, 8 cristales, de los que algunos estan rotos; al
lado compone el nifio las férmulas 6 — 2 = 4, etc., por nie-
dio de signos movibles,

C. EJERCICIOS DIVERSOS.

Trabajo manual, dibujo, efc. — No insisfiremos mas so-
bre los otros ejercicios aritméficos que pueden pracficarse
con los anormales; pues esfos ejercicios se aproximan mu-
cho alos que se practican en los Jardines de la infancia y son,
por consecuencia, bien conocidos. Desde luego hemos men-
cionado ya un cierto nimero, a propdsito de las anomalias
del calculo observadas en los anormales. Muchos figuran en
los fests Decroly, en particular los fesfs V y VI, concernien
tes al sentido del ritmo, y encuentran aplicaciones numerosas
y variadas en las lecciones de gimnasia ritmica, donde ade-
mds el nifio debe ejecutar ciertfo nimero de veces un movi-
mienfo alterno con otro, o quedar inmaovil algin tiempo, des-
pués de haber ejecutado ciertos movimientos {de las piernas,
de las manos, de los dedos, del tronco, efc.). Los ejercicios
més sencillos del método Dalcroze, por aquello de que son
accesibles a la infeligencia de los anormales, estdn admira-
blemente adaptados para desarrollar no sélo la atencién vo-
luntaria, el propio adiestramiento, sino también el senfido del
niimero, por movimienios fisicos; es decir, bajo la forma que
mas agrada al nifio. Se sabe la alegria que provocan estos
ejercicios fisicos en una clase, el orden que producen instan-
tdneamente después de largos momentos consagrados al es-
tudio propiamente dicho.

1
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Los frabajos manuales practicados en la Escuela infantil
son bien conocidos. Los trabajos Froebel tienen agui su
puesto, con dos condiciones, a saber;

1.# Simplificar mucho, adaptarse a las capacidades inte
lectuales y manuales, tan limitadas, de los anormales; y

2.7 Dar de lado a toda ensefianza geométrica tedrica y
vivificar las formas geométricas, déndoles nombres mds en
relacion con los intereses muy limitados de los retrasados.

Se podran hacer ejercicios de colocacidn: hacer colocar 1,
después 2, 3, 4 fichas, bastoncitos, botones, listoncitos, ef-
cétera, de preferencia al principio, sobre superficies limi
tadas.

Se hardn ensartar perlas, como queda indicado en el
test XVII (pagina 227), 1 de cada color, después 2, después 3,
después 2, 3, 4, alternadas con 1, efc., etc., haciendo colocar
siempre al principio las perlas, para ensartar en un platillo o
en una caja; si no, el movimiento necesario para ensartar la
perla, operacion dificultosa para las manos pequeiiitas e in-
hdbiles de los principiantes, es un entorpecimiento grande
para el trabajo de cdlculo.

Los trabajos de modelado, recortado, encolado, que co-
nocen bien cuantos siguen en Suiza los cursos de vacacio-
nes y los frabajos de la «Sociedad suiza para el desarrollo
del Trabajo manual» (1), serdn muy interesantes para refor-
zar, por la actividad manual, las nociones de niimero adquii-
ridas en las lecciones de célculo. El material de formas para
encolar, de la casa Naumann, en Winterthur, de diversos
famanos, de distintos colores, de diversas formas, puede
rendir servicios sefialados con los nifios cuya inhabilidad ma-
nual los haga mucho tiempo atin incapaces de recortar por
Si mismos estas formas, siempre a condicion de que, hablan-
do a la imaginaci6n infantil, se mezclan estas formas geome-
fricas a la vida del nifo, por uno de esos mil procedimientos
que conoce bien todo maestro dotado de sentido pedagdgico.

Como hemos hecho observar mds arriba, el dibujo sera
desde el principio un auxiliar precioso de la ensefianza del

(1) Esta Sociedad tiene por 6rgano Le Travail manuel scolaire. Réd. CErtli
Zurich, V.
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calculo. una serie de movimientos sencillos, ejecutados por
la mano, eventualmente acompanados por la palabra, en alta
voz. siendo una de las mejores formas de la aplicacion del
sentido ritmico en la ensefianza del calculo elemental.

Como hemos indicado a propésito de cierfos juegos de
cdlculo (juegos 2, 4, 6), el niio podra reproducir por el tra-
bajo manual primero, después por el dibujo, ciertos carto-
nes de loferia, o tales o cuales modelos sacados de las lec-
ciones intuitivas. Mientras que el nifio esta atn en este
periodo, en el que dificilmente podré hacer un dibujo enfero,
se buscaran todos los medios de ocuparle y de hacerle con-
tar, despertando su interés, haciéndole completar los dibu-
ios: se le instara a que haga pies, brazos, un sombrero,
unas botas, ponga una manzana en cada mano a una serie
de personajes de los que el maestro ha dibujado somera-
mente la cabeza y el cuerpo; a las cabezas les agregara los
ojos, los oidos, el pelo (nocion de varios o de muchos); se
le har4 agregar las asas a fazas o jarrones, dos patas a los
pollos, tres pies a los faburefes, o ires bolas a las tres extre-
midades de un triangulo; cuatro pies a las mesas, a las vacas;
seis patas a las moscas, elc., eic. Sobre los platos, de los
que el maesiro habré preparado el contorno, se le haréan di-
bujar 2, después 3, 4, 5 manzanas, o bien el maestro habra
dibuiado una serie de vasos de flores, en los cuales el alumno
hara colocar 3 (4, 3, 6 tallos verdes), con flores de colores
variados: esfe tltimo medio hard sensible al nifio la descom-
posicién de los nimeros antes de que haya conocido las for-
mulas de las operaciones y las cifras; por ejemplo, si el nifo
ha dibujado cuatro lineas de vasos de flores, llevando cada
uno cuatro, podré terminar en la primera linea los tallos con
cuatro flores rojas; en la 2.2 linea, por 3 rojas y 1 amarilla;
en la 3.2 linea, por 2 azules y 2 amarillas, etc. Cada ejercicio
se repetird muchas veces, y el nifo adquirira asf una nocion,
semiinconsciente atin, pero clara, real, préctica, de las dis-
tintas maneras de formar el niimero 4; hemos visto ninos que
vericieron los ejercicios de este género antes de saber nom-
brar los cinco primeros numeros. El maestro podra dibujar
platos (vasos de flores, cestos), alternando uno grande
con uno pequefio, y el alumno dibujara alternativamen-
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cétera, sobre estos platos desiguales.

Después de estos ejercicios, se podrd hacer alternar, sin
que el nifio tenga modelo para cada uno de esfos grupos de
dibujos: un trazo largo con uno corfo (serdn una mama y su
hijo); 2 largos y 2 corfos; después un bastén alternando con
la nuez que ha derribado; 2 bastones, 2 nueces; d bastones, 3
nueces; 1 bastén, 3 nueces, etc., etc. O bien a una larga serie
de ta
ERE a1 5. .52

No insistimos. Pueden variarse hasta el infinito los ejer-

los se agregaran alternativamente 1 (2, 3, 4) flo-
ST ol 5 ) ()

cicios de este género. Conviene, con frecuencia, insistir mu-
cho fiempo sobre los primeros nimeros (con algunos nifios
anormales durante varios anos); en los casos de este género
no se puede fatigar al nifio pidiéndole siempre el mismo gé-
nero de trabajos; de ofra parte, no es siempre facil inventar
nuevos ejercicios en los limites de los primeros nuameros:

por esto hemos indicado, con algiin detalle, los ejercicios
les.

gue la préctica nos ha mostrado i

Terminamos esta parte elemental citando algunos trabajos
escrifos que la seforita Monchamp, profesora en el Institfuto
especial del doctor Decroly, en Uccle, hace ejecutar a sus
alumnos principianfes:

1. Pegar grabados: 2 cafeteras, 3 vestidos, efc.; el nifio
debe escribir a su lado el mismo niimero.

9. Clasificar, en dos pdginas diferentes, grabados donde
los objetos estdan agrupados de a 2 6 de a 3.

3. Dibujar en el cuaderno agrupaciones de punfos g g3
2% .. y dar los mismos grupos en frozos de papel separa-
dos, que el nifio debe pegar cada uno al lado del dibujo co-
rrespondiente.

4. Dibujar tantos objetos como dedos. La maestra ha di-
bujado, a la izquierda de la pédgina, 1, 4, 8 dedos y un modelo
(un zapato, un sombrero); el nifio reproducira este modelo
hasta que el nimero de dedos sea igual.

5. Dibujar objetos en niimero variable: el nifio debe dibu-
jar el niimero de dedos correspondiente,

6. Dibujar uno o muchos ninos. El alumno reproduce de-
bajo el niimero de cabezas, de pies, de brazos.

1)

16
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7. Dibujar, a la izquierda de la pédgina, 5, 7, 4, 9 dedos, y
distribuir al nifio grabados donde los objefos estan reunidos {
en grupos correspondientes: debe pegarlos en el sitio que les
corresponda.

8. Pecgar 2 (3) velas de barcos.

9. Dibujar sobre una mesa 1 cafetera, 6 tazas, 7 cucharas,
etcétera: el nifio debe dibujar en filas el mismo numero de
cada objeto, con las cifras a su lado.

{0. Dibuijar 4, 7, 6, 9, 10 dedos, con las cifras al lado.

-iable: el nifio indic

11. Dibujar objetos en niumero var
lado el niimero de dedos y las cifras; y

ujar las cifras:

12. El mismo ejercicio, comenzando pord

el nifio coloca al lado los objetos y los dedos.

[I. RETRASADOS.

A. llso de los dedos. Hemos insisfido lo bastante al prin-

cipio de este capitulo (pdgina 209) sobre la importancia del

.

movimiento en el desarrollo de los anormales. Desde el pur
de vista fisico-psicolégico, como desde el punto de vista pe-
dagégico, habra gran ventaja en que los niios se sirvan todo
lo posible de sus dedos: para los retrasados, esfos ejercicios
constifuirdn ademds un excelente entrenamiento para el fra-
bajo manual.

Se conoce la razén principal invocada contra el uso de
los dedos. cuando se trata de nifios normales: se teme, habi
tuandolos a contar con los dedos, que perseveren en ello L
maés de lo conveniente; y de hecho es curioso ver cuantos
adultos. aun los cultos, dicen haber conservado, desde su
infancia. el habito de contar con los dedos, de tal modo que
creen no sabrian hacerlo de ofro modo. Esta objecion nos
parece exagerada cuando se frafa de retrasados. (En cuanto
a los anormales, propiamente dichos, ya podriamos darnos
por satisfechos si pudiésemos hacerles contar con los de-
dos.) En lo que se refiere a los retrasados, nos parece gue
si la ensefianza estd bien comprendida, es decir, si no se les
hace contar siempre solamente con los dedos y si se procura
hacerles pasar insensiblemente, por ejercicios bien gradua-

dos, del calculo concreto al célculo mental abstracto, el nino
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cesa espontaneamente de contar con los dedos: es lo que
nosofros hemos comprobado frecuentemente en nifios nor

males y en los retrasados ligeros. Hay atin ofro punto a tocars:

es un hecho muy conocido que la memoria de los débiles es
a veces defectuosa; ies cuesta trabajo aprender y, cosa mas

grave, olvidan pronto lo que han aprendido; se han hecho

comprobaciones muy ftristes sobre 1o que les queda algunos

aios después de su salida de la Escuela. Si se les ha capaci-

tado suficientemente en Aritmética, para que con igan contar

mentalmente, ;puede asegurarse que, después de salir de la

Escuela, esta capacidad de contar a )siractamente les queda-

ra mucho tiempo? Por el contrario. si han adquirido el hébito
de contar con los dedos atin mas alla de los diez primeros

numeros, gno hay mds posibilidad de que estos procedimien-

los, menos abstractos, mds a su alcance. les queden mas
tiempo y més sélidamiente? La memoria motriz y cinestésica
viene en ayuda de la memoria verbo-auditiva para reforzar
los recuerdos,

Admitido el uso de los dedos. $como los emplearén?

Esfo se hard, desde luego, desde los primeros ejercicios
de numeracién, con los nifios de mds bajo nivel. Tan pronto
COmo sea pronunciado el uno, se le hace la sefial uno con el
dedo, invitdndole a que la imite; la accién de ensefiar el dedo
indice, salvo en el caso en que el movimiento estd muy torpe,
no presenta dificultad apenas para el anormal. Para mos-
frar dos, esto se complica ya: desde aquif, nos encontramos
ante la dificultad del dedo pulgar. Se ha descubierto, estu-
diando la expresién del nimero en los salvajes y los pueblos
primitivos, que algunos de ellos se servian de la mano entfe-
ra para designar el nimero 4: estando el pulgar fuera del
alineamiento de los ofros dedos, no lo contaban: tan pronto
Como se fraté de hacer imitar los movimientos de los dedos
a los anormales, se comprob6 el mismo hecho. (Es, por asi
decirlo, un punto que hace dificil, a veces, la evaluacién del
primero de los fests de cdlculo Decroly-l)egand,)

En oposicién a cierfos aufores alemanes. Noll (1), por
ejemplo, opinamos que no debe obligarse al nifio a mosirar

(1) Obra citada en la nota de Ia pagina 212,
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siempre fal o cual numero por determinados dedos: cuando
un anormal profundo elige, para mostrar un nimero dado,
ofros dedos que aquellos que se le ensenan, hay en esto,
evidentemente, una manifestacion no equivoca de la com-
prension del nimero, que sera lamentable contrariar; y como
la facilidad de plegar un dedo mds que ofro, la percepcion
del pulgar también varia de un individuo a ofro, serd un error
imponer a fodos’la misma manera de actuar. El.hdbito crea-
ré inevitablemente, para cada nifio, una manera de mos-
trar 2, 3, 4, 5 dedos; pero no es necesario.que esta manera
de actuar sea la misma en todos los nifios.

Para !legar al nimero dos, si el movimiento mas facil, ex-
tender el pulgar y el indice, se presia a la confusion de 1 y
de 2. el nifio no considera el pulgar, puede hacérsele mosfrar
los dos indices o el indice y el mayor, si el nifio es capaz.

Para cada uno de los niimeros siguientes pueden presen-
tarse las mismas dificultades.

Desde el punto de vista de la gimnastica de los dedos,
sera excelente hacer ejecutar al nifio todas las distintas ma-
neras de mostrar uno, dos, tres. .. dedos con cada mano
separada y con las dos manos. La incapacidad del alumno
no debe descorazonarnos en seguida, mucho menos en esta
materia, que en cualquiera ofra: es frecuente que después de
haber hecho ejecutar al nifio, sosteniéndole los dedos, un
movimiento que primero se habia considerado imposible, se
le ve hacerlo solo, después de algunos ejercicios. Desde el
punto de vista del calculo, lo esencial es conseguir estable-
cer asociaciones tan fuertes y tan rdpidas como sea posible
enire los nombres de los niimeros (mds farde fambién las
cifras) y los movimientos de dedos correspondientes. Estos
movimientos, como hemos visto, se hacen automdticos en
ciertos anormales, tan pronfo como es nombrado un niimero,
o que en el paseo, en la leccion de cosas o en su casa, Ve
el nifio un niimero conocido de objetos. Estos movimienfos
espontdneos, inmediatos, preceden al acto de contar: el nifo
muestra 1. 4, 3, 2, 5 dedos, anfes de haber aprendido a enu-
merar la serie de los ntimeros, y esto es excelente, porque
se evitard un hecho que se produce en los normales, como
en los débiles: que el nifio, después de haber dicho 1, 2, 3, 4,5,
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no considera que el primer objefo se llama 1, el segundo 2,
etcétera, y no hace la sinfesis que abraza los 3 primeros ob-
jetos bajo el término 3, los 4 primeros bajo el término 4,
efcétera. Para evitar este escollo, NIl propuso el excelente
ejercicio de dedos siguienfe: decir 1, extendiendo 1 dedo;
después contraerle y decir 2, extendiendo 2 dedos a la vez,
después contraerles de nuevo y decir 3, extendiendo 3 dedos,
y asf sucesivamente. Para establecer esta sencilla asociacion
del movimiento de los dedos con los niimeros, Noll propone
ejercicios muy favorables también para el desarrollo de la
habilidad manual; son éstos, movimientos de exfensién y de
contraccién enérgicos de los dedos; constifuyen una aplica-
cion prdctica de esta ley formulada por Féré: «<La energfa y
la exactitud de los movimientos esta en relacién con la infen-
sidad de las representaciones intelectuales: una tensiéon mo-
derada de los miisculos favorece la actividad psicologica».

Extender y plegar un gran niimero de veces dedos, des-
pués 4, 3, 2, 1. Después, repitiendo igualmente cada ejercicio:

545 4 53583 5252 31561
4545 4343 4242 4141
3535 5434 3.2 .89 3131
25258 2494 2323 914251
15153 1414 1287150 12512

Para cada uno de estos ejercicios se pasa por los fres
grados de dificultad siguientes:

1.° Asociar la imagen 6ptica (dedos del maesiro), des-
pués representacion auditiva del nombre y la reaccion mofriz:
el maestro muestra; el nifio imita y oye el sonido.

2. Agregar la representacion verbal;, ademés de los
ejercicios precedentes, el nifio dice el nombre; y

3.° Agregar la cifra, que el maestro muesira con una
mano, en el encerado.

Es evidente que el papel de los dedos y de estos ejerci-
cios motores no se limitard a acompaiiar la concepcion de
los nimeros, sino que su uso serd también indicado cuando
se trate de operaciones; puede ocurrir, no al principio, a
causa de algunos movimientos dificiles, porque la vista de
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los dedos no es tan clara como la de los objetos muy visi-
bles. Seglin nuestra experiencia. es preferible para el nifo
contar al principio con objetos: el uso de los dedos vendra
en seguida. Nosotros tomamos atin de N&ll los ejercicios
hechos a medida y a propésito, muy apropiados para el
aprendizaje de las férmulas del calculo.

Extender y plegar 5, 2, 7, diciendo: 5 + 2 7, cada nom-
bre de ntimero, acompafiado del movimiento de dedos co-
rrespondiente. Del mismo modo:

Extender y plegar 8, 3, 5, diciendo: 8 — 3 d.

Cuando se haya pasado al estudio de los diez prime-
ros nimeros, podremos continuar sirviéndonos de los de-
dos para representar, ya los nimeros enfre el 10 y el 20
(10+3 =13; 10+ 6 = 16), ya los nimeros entre 20 y el 100
(10+10+10=30), ya también 54 (10+10+10+10+ 10+ 4),
efcétera.

También para las operaciones que pasan el niimero 10,
como ya hemos dicho antes, mientras que los nifios no son
capaces de confar mentalmente, se les haré agregar /44 -+ 9,
agregando cada nimero con los dedos. Hay, evidentemente,
enfre los retrasados un fanto por ciento de alumnos, para los
cuales este procedimiento serd el tinico que les permitird lle-
gar a ejecutar una adicién, y el maestro debera hacer aban-
donar a fiempo el uso de los dedos a los alumnos capaces de
contar de otro modo.

Un caso en que el uso de los dedos nos parece de los mas
ttiles para operar una fransicién enire lo concrefo y lo abs-
tfracto, es el paso de la decena, este punfo fan importante de
la ensefianza del célculo, sobre el cual no se insistird lo bas-
fante, y que supone un conocimiento profundo de los diez pri-
meros numeros y de sus descomposiciones. Tomemos un ejem-
plo de la sustraccién: se trata de contar 12 — 5. El nifio tiene
la costumbre de mostrar 12 dedos: — 10 + 2. Para ocultar 5,
refira primero los dos iltimos dedos que acaba de mostrar, y
aun 3 sobre los 10 mostrados anteriormente y exfendidos de
nuevo; esta manera de contar presupone que la descomposi-
cién de los nimeros inferiores es ya familiar al nifio. Cuando
el ejercicio ha sido practicado bajo esta forma, no queda
mds que un paso para que el alumno pase al célculo abstrac-

'(
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to, no viendo el nifio mas que en ginacion las dos fases

sucesivas de la operacion. Puede ser que pueda ensenarse a
los ninos mds deficientes, que no consicuieron jamas abs
traer (v nosotros lo tenemos enire los débiles), este mecanis-

mo atin mas elemental: 12 — §; mostrar 12 dedos 10 + 2;

ocultar 2,

{. 2: volver a poner los 10 y confinuar
quitando, contando 3, 4, 5, recogiendo un nuevo dedo por

cada ntimero enunciado.

Los dedos podrén representar decenas: bien enfendido
después que éstas hayan sido estudiadas con grupos de diez
obietos reales, y facilitar asi:

a) El aprendizaje de la numeracion; y

b) Representando las decenas, 10s dedos facilitaran las
operaciones: 60 + 20; 80 30; 20 + 20 + 40, efc.

Cuando el refrasado haya abandonado la Escuela, des-
pués de varios anos; cuando las nociones abstractas adqui-
ridas con mucho trabajo se hayan disipado mds 0 menos de
su cerebro:; cuando no tenga a su alcance los otros medios
intuitivos (juegos, figuras numéricas, efc.) de que se haya
servido en la Escuela, ¢no serd mejor buscar en st memoria
motriz y cinestésica estos procedimientos auxiliares, gracias
a los cuales podrd resolver las cuestiones de calculo précti-
co, que no conseguira desembrollar sin la ayuda de esfe ins-
trumento de calculo incomparable, y siempre a su alcance,
los 10 dedos de la mano?

B. Otro método que no se emplea mucho, en nuestra opi-
nién. ni con los normales ni con los anormales, es el de las
figuras numéricas.

Tiene su punto de partida en el hecho de que las series de
puntos dispuestos en una linea no se aprecian ya a parfir
de 46 5: numerosas experiencias de laboratorio lo han pro-
bado: nosotros mismos hemos repefido estas experiencias
baio otra forma, haciendo elegir a los individuos colores,
formas o nimeros (1), y hemos podido comprobar también
cuéantos individuos, aun adultos, confunden, inconscienfemen-

(1} ¢Color, forma o niimero? Arch. de Psicologia. Diciembre 1914.— Lamisma
revista publicara préximamente un estud
direccion o nimero?

io gue sera continuacion de éste: ZColor,
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te, las series de 4 y 5 objetos. El hecho de que se emplee
ain en la ensefianza elemental del célculo el tablero contador.
presentando a veces hasta 10 bolas alineadas idénticas, de-
muestra cémo ciertos medios diddcticos toman poco en cuen-
ta ain las adquisiciones méds seguras de la psicologia expe-
rimental. Otros fableros contadores presentan bolas de dos
colores: la primera decena, 9 bolas rojas + 1 amarilla: la se-
gunda, 8 bolas rojas + 2 amarillas, y asi sucesivamente,
sDonde estd, en todos estos casos, la intuicién, desde el mo-
menfo que se frata de un niimero de bolas superior a 42

El alumno no puede aprender el niimero complementario
al,2 3... para formar 10, sino cuando cuenta las bolas, y
la disposicion misma de estos objetos exige un gran esfuer-
zo de afencién para contarlos, aun de parte de un adulto: la
infuicion es, pues, puramente ilusoria. Otros tableros conta-
dores son ya superiores, porque cada decena estd represen-
tada por 5 + 5bolas, en 2 colores; pero, aun asi, convendra
cuidar de que el nifio sepa que cada grupo representa 5 bolas.
puesto que la intuicién no siempre se lo revelara.

Para remediar estos graves defectos, para hacer la intui-
cion real, distintos autores imaginaron las «figuras numeéri-
cas»; es decir, agrupaciones que permitan apreciar del primer
golpe de vista un niimero mayor de objetos, que con el alinea-
mienfo en una sola fila. Remitimos al lector, para la historia
de este asunto, como para todos los progresos que a él se
refieren, a la obra clasica de W. Lay: Fiikrer durch den ersten
Rechenunterrichf. La opinién general atribuye al sistema de
Lay los mejores éxitos hasta hoy obtenidos: los niimeros son
represenfados por circulos agrupados en cuadrados, 4 a 4,
estando cada cuadrado separado del vecino por un intervalo
un poco mayor. Por ejemplo: he aqui el niimero 9: 8 29 ..

La concepcién del niimero, como se ve, es instantdnea, y
esto hasta 12, porque los tres cuadrados son percibidos tan
rdpidamente como tres puntos alineados.

Estas figuras de Lay deben su valor a que resultan de
investigaciones experimentales, pacientemente perseguidas,
para establecer fodas las condiciones que favorecen una in-
tuicion clara y répida; el dia en que todos nuestros procedi-
mientos de ensefianza sean sometidos, en lo posible, a inves-
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tigaciones de esfe género, se vera, sin duda, surgir métodos
més adecuados a la mentalidad infantil.

Lay examina primero la concepcion del nimero por el
ofdo y por la vista: los nifios cometen muchos mas errores
reproduciendo los sonidos oidos, que reproduciendo por el
dibujo los grabados vistos. El aufor comprueba en seguida,
ya lo hemos dicho, que se llega méas pronfo desdeeld64ya,
al limite de los niimeros percibidos en una sola fila; es dificil
de establecer a veces, por el hecho de que algunos ninos des-
componen instantdneamente 4 bolas en 24+ 2(65end t+2);
en estos casos no es cuestion de la simple percepcion del
nimero.

La cuestién de la forma, la del color, la de la distancia de
los objetos que sirven para la confecci6on de las figuras nu-
méricas, han sido estudiadas cada una por una serie de expe-
riencias. La forma -circular ha sido reputada como la mas
convenienfe, porque la vista reposa en el centro del circulo,
en vez de seguir los contornos de la figura. En cuanto al co-
lor, la experiencia establece que el color mismo importa me-
nos que el confraste de claro y de obscuro: para evifar la
fatiga de la vista por exceso de luz, es preferible que los
circulos se destaquen en claro sobre un fondo sembrado: el
negro y el blanco son los que presentan el maximum de con-
traste: favorecen asi la fuerza y la duracién de las represen-
taciones: de otra parte, los colores mds vivos, mads variados,
seran acompaifados de sensaciones de placer que favorecen
la fijacién de los recuerdos. La distancia mds convenienfe
parece ser una separacién igual al diametro de los circulos:
la distancia entre los cuadrados serd de 11/2 a 2 veces el
mismo diametro.

Después el autor examina la concepcion de los nimeros,
seglin que se presenten en series o bajo la forma de figuras
cuadrangulares (sistema Lay); las experiencias se hacen, a
la vez, sobre nifios del primer afio de Escuela, y sobre alum-
nos-maestros de los cursos de Seminario; estas dos series
de experiencias concuerdan siempre: los resultados de los
alumnos mds crecidos son con frecuencia mas caracteristi-
cos, porque sus faltas de atencion son menores efi ellos. Las
experiencias de Lay esfablecen que el niimero de faltas, enlo
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que concierne a la concepcién de los niimeros. es aproxima-

damente cinco veces menor cuando los presenta bajo la for-
ma de grabados cuadrangulares, que cuando se trata de li-
neas unicas.

El autor experimenta en seguida con las operaciones de
adicién y susfraccién, practicadas con los grabados cuadran-
gulares y los niimeros dispuestos en una serie unica. Des-
pués de la exposicién de un niimero, separado en dos partes
por un frazo vertical u oblicuo, 33 SIS 6 32 £ 2. el indi-
viduo debe reproducir de memoria el nimero enfero Yy sus
dos partes, o a la inversa: primero las dos parfes, después el
nuamero enfero. Setenta alumnos de los cursos de Seminario
hicieron 35 faltas con el sistema de las figuras cuadrangula-
res y 129 faltas con el sistema de lineas.

Lay llega a esta conclusién: «Que sin ninguna duda. la re-
solucién de las operaciones por las figuras cuadrangulares
es mads fécil, mds rdpida y més segura que por e
las lineass.

empleo de

La ventaja de las figuras cuadrangulares no estriba sola-
menfe en el gran nimero de unidades percibidas simultdnea-
menfe, sino fambién en el hecho de que el nifio perciba instan-
faneamente, de modo intuitivo, todas las operaciones que
puedan ser hechas con un niimero: asi, de la vista de 6 ©©

0c

CA 00

sededucen4+2,5+3,6—1,6—2,6—3,2x3,.3X 2. 6:2 6

La superioridad de las figuras de Lay sobre las de otros
sistemas resulta del hecho de que cada vez que se descom-
pone una figura o que se separa una parte, se cae en ofra
figura ya conocida-del nifio: lo que no ocurre, por ejemplo,
confando 5 — 1, en el sistema 3 2Z: el 4 obtenido no es
exactamente el mismo que el nifio conoce: 22 .

La experiencia nos ha demostrado que las figurds numé-
ricas hacen a veces posible a un nifio el formar o reconocer
un namero anfes que venga contando. Hay en ello, a la vez,
una ventfaja y un inconveniente: una ventaja, en el sentido de
que el nifo que tiene la nocion de 6, bajo la forma e
fiene de esfe niimero una nocién mds clara que el que no le
reconoce sino después de haber contado de 1 a 6: el incon-
venienfe es que esta disposicién de los objetos puede resul-
far un prefexto de pereza para el nifio, si se decide a formar
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su dibujo sin aprender a alinear 6 objetos, y una causa de

ilusion para el maestro, si considera la nociéon 6 completa-

mente adquirida cuando su alumno ha sabido disponer los

obietos bajo la forma de la ficura numérica. También, si el

nifio muestra inmediatamente 6 dedos en viendo esta ima-
gen, si asocia a ella la cifra y el nombre de esfe numero, no

tendra realmente adquirida la concepcién del nimero 6 sino

cuando sabe alinear 6 objefos y contarlos. Hemos visto a ve-
ces esta colocacion de los nimeros, en figuras geométricas,
constituir una dificultad mds que una simplificacion: cierfos
nifios, de tipo auditivo, refrasados para el dibujo, llegaban
més pronto a dibujar oocoooo que § g g para ofros, fam
bién, este tilfimo dibujo se converfia en una causa de error,
haci¢ndoles confundir los niimeros 3 y 6. Por lo demas, la
comprobacién misma de hechos de este género no implica
necesariamente (salvo en casos de dificultades enormes) que
se debe renunciar al empleo de las figuras numéricas en es-
tos casos, porque sus numerosas ventajas, para darse cuen-
ta de las partes que forman un nimero, compensaran las di-
ficultades que hay que vencer para habituarse a ello.

C. No hay que decir que el uso de los dedos y el de las
ficuras numéricas no constituiréd toda la ensefanza del cédlcu-
lo. Si hemos insistido sobre estos dos procedimientos infui-
tivos, es porque, ademds de sus ventajas para la ensenanza
del célculo en general, nos parecen muy parficularmente
adaptados a los anormales y a los retrasados. En las lec-
ciones de observacion y de trabajo manual, en el paseo, a
propdsito de todos los incidentes de la vida cofidiana, se
aprovecharan todas las ocasiones de hacer confar a los ni-
fios, primero inculcdndoles los primeros niimeros, y hacién-
doles después descomponer estos nimeros. Cuando se haya
llegado a este grado, los ejercicios orales, muy numerosos,
deberdn preceder mucho tiempo a toda clase de trabajo es-
crito, puramente abstracto; con frecuenciael lenguaje sufre; la
dificultad de escribir es aiin muy grande; nosofros hemos
visto muchas veces a los nifios imposibilitados poner por es-
crito las férmulas que pronunciaban sin frabajo; se ganara
fiempo absteniéndose de imponer al alumno frabajos escri-
fos anfes de que se haya capacitado medianfe numerosos
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ejercicios orales. Esfo es, ademds, tan evidente que no insis-
timos en ello.

Serda muy conveniente detenerse largo tiempo en los 10
primeros niimeros, hasta que el nino haya comprendido sus
relaciones, puesto que estos niimeros forman la base del
cdlculo en su conjunto. Por esta razén es por lo que nos
ocupamos casi exclusivamente de esta primera base del
cdlculo; de su solidez depende todo lo demads.

Otro principio de mucha importancia en la ensefianza del
cdlculo es el de acortar las fransiciones enfre el edlculo con-
crefo y el absfracfo. Daremos algunos ejemplos de ello (1),
porque hemos podido experimentar lo dificil de este paso,
cudntas precauciones se necesifan fomar y la necesidad de
emprender este camino, si se quiere establecer la ensefanza
del cédlculo sobre una base sdélida.

Primer ejemplo. — Se trata de un ejercicio particularmen-
mente provechoso en todos sentidos alos nifios anormales: lo
hemos visto practicar a nuestro estimado colega M. H. Mai-
re, en una clase de anormales de La Chaux-de-Fonds. En
medio del grupo de nifios se coloca un cajon o una cesta. Su-
pongamos que sea para el estudio del niimero. Se dan 7 pe-
lotas (no eldsticas), 7 castafias u otros 7 objetos que puedan
servir de proyectiles, a uno de los ninos, A...; trata de mefer
el mayor niimero posible dentro de la cesta; cada vez que lo
consigue, cuentan los nifios, en coro, 1, 2, 3...: hay para
los asistenfes un excelente ejercicio de atencién y de inhibi-
cion, para reaccionar contra el automatismo, que les llevara
a enumerar la serie de los niimeros cada vez que una pelota
cae, aunque yerre el objetivo. Lina vez todas las pelotas tira-
das, los nifios, después de disponerlas conforme al sistema
de Lay (lo hacen ellos mismos cuando estas figuras les son
familiares), deben responder a las preguntas: ;Cuéntas pelo-
tas hay en la cesta? ;Cudntas hay al lado de la cesta? Se
responde a coro; después no hay dificultad para dar la for-
mula 4 + 3 = 7. En seguida entra en turno otro nifio, B...; los

(1) Se encontrarédn indicaciones interesantes, concernientes al célculo elemen-
tal (la ensefianza de las decenas, la del sistema métrico, ete.), en Les arriérés sco-
laires, por el doctor Nathan et H. Durot. Paris, 1913.
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mismos ejercicios llevan a la formula 2 + 5] 7. Después
one Groe 6+ 1= 7. Cada vez, la maesirano solamente
hace decir la iltima férmula, sino que pregunia sise acuerda
de lo que hahechoA... < La historia de A...24 + 3 = 7»; des-
pués «;La historia de B...7», efc. La maesira puede evifar per-
fectamente la repelicion de una misma descomposicion del
aimero, aproximando o aleiando a los nifios de la mefa, pi-
diéndoles que lancen la pelota con la mano izquierda (insisfir,
por el contrario, para que los nifios zurdos se sirvan de la
mano derecha). Esta leccién puede ser dada como la leccion
ideal conveniente a los anormales: exige el movimiento, la

actividad manual, la desfreza; excita el lenguaje por el interés

que provoca. El hecho de que cada una de las descomposi-
ciones del nimero resulte de una escena que esta ligada aun
nifio determinado, aumenia mucho el interés por estas com-
binaciones diversas.

A nosofros mismos nos ha llamado la atenci6n el com-
probar,después de media hora de este frabajo o de este juego,
cuantos ninos se mostraban capaces de repetir fodas las ma-
neras de formar un nimeroy cuéantos llegaban a adivinar la
segunda parte necesaria para complefar el nianiero esfu-
diado.

Este ejercicio se presfarad inmediatamente a diversos fra-
bajos escrifos, variables segun el grado de desarrollo de los
alumnos:

a) Los mds débiles dibujaran la cesta o el cajén con 4 cas-
tafias dentro y 3 al lado; después las ofras combinaciones.

b) Otros haran los mismos dibujos y podran copiar al
lado las formulas 4 + 3 =17, efc.

¢) Ofros, después de haber copiado el dibujo, podran de-
ducir la férmula y escribirla ellos mismos.

d) Después no se copiaran en el encerado mas que las
pelotas confenidas en el caj6n, y se adivinard o se recordara
cuantas deben dibujarse al lado para hacer 7.

e) El mismo ejercicio, escribiendo al lado la férmula.

f) Se pasa del dibujo; en el encerado son las formu-
las: 4+ =17;2 - 7, que el alumno copia, completan-
dolas; y

g) El nifio reproduce de memoria, sin ayuda del dibujo,
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fodas las maneras de formar el nimero 7. En el curso de
esfe lltimo ejercicio es cuando hemos podido darnos cuenta
de cémo los recuerdes asociados a los diferentes nifios. au
fores de las descomposiciones, facilitan el trabajo.

Esta leccién realiza una condicion dificil de obtener en
una clase especial, formada de elementos muy desiguales; es
igualmente aprovechable a tres categorias de nifios. a saber:

a) A los parvulos retrasados, que no comprenden aun el
fin de la leccion (las diversas descomposiciones de un mismo
numero), pero que cuentan, enumeran los nimeros, se infe
resan en los mds pequefios niimeros que les son ya fami-
liares.

b) A los nifios a quienes la leccion estd especialmente
destinada, que deben aprender la descomposicion del niime-
ro 7 en sus distintos factores; y

¢) Por iltimo, a los més avanzados le sirven: 1.2, de re-
capitulacién para esta descomposicién de los numeros, que
no puede repetirse bastante con los retrasados. para que les
enfre, por asi decirlo, en la carne y en la sangre; 2.°, que
permite, segundo paso de lo concrefo a lo abstracto, aplicar
esta nocion, reaprendida a fondo, a los casos maés dificiles:
después de la leccion, tal como ha sido descrita, se pedira
a esfe grupo de nifios adelantados que calculen 12 — 7:
16 —7; 14 — 7, y se podré dar cuenta de c6mo la asimilacién
perfecta de las descomposiciones de 7 les ayuda para con-
tar: 12 —2 —5; 16 — 6 — 1; 14 — 4 — 3; ejercicio del gue no
hubieran podido ser capaces sin esta leccién preliminar.

Segundo ejemplo. — A propoésito del uso de los dedos.
hemos indicado ya un medio muy analogo al que acabamos

de expresar: emplearles para evitar el paso del calculo con-
crefo al abstracto. Se les puede utilizar también para la mul-
tiplicacion: el nifio quiere contar cudntas patas tienen 7 po-
llos, cudntas tienen 8 mesas o cuénto valen 6 piezas de &
céntimos, efc.; toma 7, 8 6 6 dedos, que representan los po-
llos, las mesas o las piezas de moneda, y contando 2, 56 4
por cada dedo, obtiene la solucién deseada.

Tercer ejemplo. — Entre los juegos de que hemos fratado
(pagina 228 y siguientes), algunos de ellos pueden establecer
de un modo feliz el paso del célculo concreto al abstracto:
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por ejemplo: la loteria de los botones (ldmina 5.7, figura 15);
el nino tiene el cartén de 8; identifica los distintos carfones:
4+ 4, 5+ 3, etc.; cada vez que coloca uno correctamente,
se le hace decir la formula correspondiente. Se intentara que
¢l nifio adivine qué cartén se ha sustituido por ofro mien-
fras que cerro los ojos; para terminar, haciendo desapare-
cer los cartones grandes y pequenos, se podra comprobar si
las diversas formas se han grabado en su memoria visual,
si es capaz de reproducirlas verbalmente. Después vienen
ejercicios graduados, con trabajo manual o con dibujo, con
las férmulas escrifas, para reforzar estas representaciones
por la actividad personal. Entonces, cuando el alumno esté
ya familiarizado con estos ejercicios, podrd, en la misma
leccion (poco importa que sea con uno u ofro medio infuiti
vos), repefir las descomposiciones de muchos niimeros.

Cuarto ejemplo. — Una gran dificulfad para los anorma-
les consiste en el manejo de la plata: es muy dificil hacer
comprender a los anormales profundos que una sola pieza
puede valer dos (o cinco) pesetas; hay algo que sobrepasa de
tal modo su enfendimienfo, que son necesarios muchos ejer-
cicios para hacérselo entender. La iniciacién. . ., de Decroly,
indica los medios ingeniosos para conseguir este fin. Lin
ejercicio que ha dado resultados para vencer esta dificultad,
es habituar a los alumnos, cuando retinen cantidades de 1y
de 2 pesetas (céntimos o perras), a contar focando una vez
sobre las piezas de una peseta, dos veces sobre las piezas
de 2 pesefas. El nifio abandona por si mismo este método
infantil, después que es capaz de contar dos a la vez. Puede
habitudrsele a proceder lo mismo para sumar piezas de 5 cén-
fimos (6 5 pesetas) a las de 1 y 2 céntimos (6 1 y 2 pesetas),
haciéndoles contar, cuantas veces sea posible, piezas de 5 re-
unidas, para hacer 10,

Quinto ejemplo: — La insuficiencia de memoria de los
anormales les hace muy dificil la asimilacion de las nociones
en las que el lenguaje verbal juega un papel: tal es, por ejem-
plo, el caso para la docena, la media docena y la docena y
media; estas nociones son, sin embargo, fan indispensables
para la vida practica, que no pueden abandonarse. Basta te-
ner un poco de experiencia de los débiles, para saber durante
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cudnto tiempo confundirdn estas expresiones, y que sus fal-
tas, en los problemas en que entran estos datos, dependerén
méas de la incomprensién de los términos que del mismo
célculo. Para facilitar estas adquisiciones hemos hecho, pe-
gando huevos de papel en cartones, disponiéndolos segin
las figuras cuadrangulares de Lay, una docena, media doce-
na y docena y media. Comenzamos por establecer dos de
estos términos con numerosas repeticiones, haciendo alter-
nativamente nombrar y presentar la docena y la media doce-
na: entonces solamenfe agregamos los ejercicios de adicion
y de sustraccién (1/2 docena + 3, etc.). La nocioén de la do-
cena y media no se agregard sino después de muchas leccio-
nes, cuando las dos precedentes hayan sido perfectamente
comprendidas: se comenzard de nuevo solamente con nume-
rosos ejercicios de lenguaje. Hemos podido darnos cuenta
de que el nifio, privado mds tarde de estos medios auxiliares,
conserva el recuerdo.

Un juego andlogo permite al nifio comprender concretfa-
mente el término par. Distintos cartones llevan 2, 7, etc., pa-
res de botas: el nifio coloca bajo los rétulos: 2 pares, 4 bo-
tas; 7 pares, 14 zapatos, efc.

Sexto ejemplo. — Otra gran dificultad para los anorma-
les profundos son los cdlculos relativos al tiempo: resulta
de la debilidad de sus representaciones temporales; los con-
ceptos de tiempo tardan en ponerse al alcance de nuesiros
alumnos. Aun después de numerosas observaciones, foma-
das de la realidad, tienen gran dificultad para adquirir las
nociones de semana, de mes, de estacién, de afio. Se ne-
cesita un gran nimero de ejercicios de observacion directa,
antes de querer introducir los problemas, por sencillos que
sean, sobre estas nociones. Se observaran y comentaran
los momentos del dia; después los dias de la semana, ano-
tando con un dibujo una partficularidad de cada dia de la se-
mana, recapituldndolas en seguida. Para los meses, pegan-
do sobre las hojas de un calendario mensual grabados
apropiados a la estacion; haciendo al fin de cada mes resu-
mir la serie de los meses pasados, cuyos grabados se fijan
en la clase, se conseguird ayudar a los nifios a formarse al-
guna idea. De esto hemos confeccionado fambién un mate-

ea



4

EDUCACION DE NINOS ANORMALES 257

rial muy sencillo: un trozo de cartén. sobre el cual se han
pegado los nombres de los siete dfas de la Semana,; después,
pequeiios rétulos recortados, que llevan los nombres de los
diferentes dias, por medio de los cuales el nifio reconsfituye
la semana; un juego andlogo tiene por objeto los doce meses
del ano. Cada juego es ejercido Separadamentfe; después se
sirve de los dos juegos. para aprender a diferenciar la sema-
na, los dias, el afio, los meses: el nifio pone o quita los dias
a la semana; cuenta los dias contenidos en muchas semanas:
después repite estos célculos para los meses; los recuerdos
que le quedan de este pequeno material le facilitan la tarea
cuando se pasa al célculo abstracto.

D. Pueden atin considerarse como medios de transicion
entre el calculo concrefo y el abstracto los Juegos Decroly
del grado superior. Por el principio de actividad que pro-
vocan, pueden muy bien ser considerados como formando
un meétodo particularmente beneficioso para los refrasados.
No hacemos més que indicarlos aqui, sin presentar los pro-
gresos obtenidos de nuestra experiencia, como hemos hecho
para los ejercicios elementales. Ademds, en el grado a que
hemos llegado, los juegos desempefian evidentemente un pa-
pel limitado. En ningin grado, sin duda, prefenden reempla-
zar el manejo de los objetos, que es y serd siempre el medio
por excelencia de establecer y fortificar las nociones de nii-
mero en el espiritu de todos los nines, normales o anorma-
les. Pero mientras que en el grado inferior los juegos consti-
fuyen con frecuencia la principal forma bajo la que el nifo
puede expresar su comprensién del nimero, cuanto mas se
avance, mas se le puede pedir que muestre sus conocimien-
fos por ejercicios miiltiples, escritos u ofros, de donde se de-
riva el papel mas limitado de los juegos. En este momento es
cuando el nifio, ya entrenado por fodos los ejercicios de que
hemos hablado, ¥ por ofros muchos, deberd estar iniciado
en fodas las cuestiones que puede ser llamado a resolver en
la vida cotidiana, y esto del modo mds real, més préactico
posible: se le ejercitard en medir, en pesar, en comprar, en
vender, en examinar en los catdlogos los precios de los gé-
Neros de primera necesidad: en hacer una factura, una cuen-
Ia; en consultar un calendario, un horario: en darse una idea

17
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de los impuestos, de los alquileres, presentandole las cosas
reales, efc., efc.

En La iniciacion. . . se hallaré la descripcién detallada e
ilustrada de juegos referentes a la adicion y sustraccion, la
multiplicacion y division, el conocimiento de las monedas, la
manera de cambiar, el conocimiento de las horas, efc., el-
cétera.

Hay un ferreno en el que el uso de los juegos es particu
larmente ttil: es el de la numeracioén. Nosoiros ufilizamos en
nuestras clases, con gran provecho, los juegos que se refie
ren a los niimeros de 10 a 20,.a los de 10 a 100, sobre los
ntimeros que pueden ser confundidos: 24y 42, 73y 37. 6 18
y 50, 13 y 30; 40 y 80 (lamina 5.2, figura 17). La experiencia
es la que nos ha hecho construir estos juegos, para venir
en ayuda de tal o cual alumno incapaz. Para los alumnos
mas avanzados, podran tenerse los mismos juegos llegan-
do hasfa las cenfenas y los millares, estando representa
das estas grandes cantidades por sacos que llevan los nu-
meros en cifras escritas. Cada uno de estos juegos com
prende:

a) Cartones recortados, donde estan representados los
nimeros (dos lineas de 10, segin el sistema de Lay, o en
filas, para el nimero 20).

b) Rotulitos llevando los nombres de los numeros en ci
fras (20).

¢) Otra serie de rétulos, llevando los nombres de los nu-
meros en letras (veinte);y

d) Para los alumnos mads avanzados se pueden anadir
rétulos que llevan el nimero de decenas (2 decenas).

El juego consiste en colocar sobre el grabado del ni-
mero todos los rétulos correspondientes: el nifio asocia asi
todas las maneras de representar un mismo nimero; este
trabajo, hecho bajo la forma de juego, constifuye para el
nifio un ejercicio mucho mas agradable que las intermina-
bles repeticiones (para cuarenifay ochenta, por ejemplo),
necesarias para establecer estas asociaciones en el espiriiu
del nino.

Lin juego anéalogo conviene también muy bien para el es-

(udio de las fracciones: la serie a) comprende las fracciones
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CAPITULO XIV

Educacién moral.

La persona del maestro. Disciplina: a) Los apaticos Los inestables. — Infe

rés por el trabajo. Atmésfera de confianza v de I 1cia; supresion de las

lerarquias. — Conclusién que se dediice para los nifios normales.

Si dedicamos pocas péginas a este asunto, no es porque
desconozcamos su importancia: para los anormales, tanfo y
mas que para los normales, colocamos la educaciéon moral
por encima de los conocimientos inculcados. pero no pensa-
mos que los principios de educacién moral, ni su aplicacion,
varien mucho, ya se frate de retrasados o de niflos normales.

Para unos y otros, la educacién moral consistird més
bien en e/ efemplo vivo del maesfro, que en palabras, pre-
ceplos o recitaciones, aunque estén muy adaptadas a las cir-
cunsfancias y al estado mental de los nifios. Muchas veces
nos hemos admirado de cémo el anormal, aun el mds pro-
fundo, se da cuenta de lo que debe hacer, de lo que puede
permitirse con su joven maestra o con ofra persona mas ca-
racferizada; es decir, que no obstante las apariencias, son
buenos jueces en materia de moralidad. Para dirigir a los re
Irasados se requiere, sobre todo. una personalidad moral,
actitud, voz, gesto, que respiren autoridad: personas que
amen y comprendan a los nifios, que se desvelen por ellos,
que hayan elegido por vocacién esta penosa tarea de educar
anormales. Un buen maestro de normales puede no serlo de
anormales: el educador de anormales debe poseer un Jideal
moral y social muy elevado, para que no le descorazone lo
fatigoso y drido de su misién; desde el punto de vista social,
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debe sentir deseo de estudiar y de atenuar en cuantfo le sea
posible los defecfos de que son victimas inocentes los anor
males: desde el punto de vista moral, debe capacitarse para
transmitir a los débiles de inteligencia, que vienen a la vida
rodeados de dificultades para.abrirse paso, el gusto del or-
den y del frabajo. Nos parece oporfuno citar a este proposi-
to una péagina que, aunque escrifa para todos los maestros,
caracteriza admirablemente al maesiro especial ideal:

<La reputacién del maestro, dice Paul Passy (1), es la fue

1-
te de la vida espiritual en su Escuela. La impresién buena o
mala que sus alumnos reciben, proviene menos de lo que
dice que de lo que es. Su amor al bien no puede ser, pues, el
cumplimiento calculado de un deber: sus consejos no deben
ser homilias oficiales, expresadas en el momento deseado;
sus ideas de la verdad, del bien, de la jusficia, de la virtud,
del amor, no deben ser simples nombres de cualidades abs-
tractas, que convendrd que los alumnos pongan en pracfica
en su conducta, no. En la sala de clase no deseamos ver los
resultados de las sabias meditaciones del maestro; deseamos
ver su propia iniciativa, su propia energia, su propia savia
moral. brillando en sus ojos, anunciando un pensamiento an-
tes aln que lo haya expresado, animando todos sus gestos,
dirigiendo fodas sus acciones. Es necesario que en el cum
plimienfo de sus deberes no fenga necesidad de calcular
nada, de prever nada, porque en ¢l las fuentes de la vida
son fan fuertes y tan puras, que sus insfinfos y sus volunta-
des seran idénticos, si se dirige al bien por un movimienfo
natural, lo mismo que el pajaro se lanza en el aire o el pez
en el agua, porque ¢stos son sus elementos. La verdad, el
bien. la justicia, la virtud, el amor, seran para ¢l realidades
més solidas que el hierro y el granito a los flancos de las
montafias. Su disciplina seré siempre tierna y afecfuosa,
porque su corazon le impulsara hacia cada uno de sus alum-
nos, a quienes considerara como a seres a quienes debe cui-
dar, amar, separarlos del mal, y a quienes proporcionar
todas las cualidades que hacen del hombre una criatura noble
y pura.»

(1) L'instruction primaire aux Efats Unis (Paris-Delagrave).
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Insistir sobre estas cualidades del maestro, es decir cud-
les son los medios disciplinarios que han de emplearse:
nada que difiera especialmente de la educacién de los norma-
les, sino mds paciencia, mas bondad, acompanada de firme-
za, de una comprensién del nifn por el corazén, que hacen
nacer en €l la confianza y excluyen el deseo del disimulo.

En un articulo de los Archives de psycologie (T. XlI,
Abril 1913) hemos demostrado, apoydndonos en hechos
obtenidos de nuestra experiencia, como los anormales son

capaces de celo para el frabajo, de complacencia, de senti-

mientos afectuosos, sea a la vista de sus compafieros, sea a
la vista de sus maestros; estos testimonios son corrobora-
dos a veces por los de los padres.

Hay muchas causas que deben inclinar al maestro a la in-
dulgencia y a la paciencia con los débiles: primero, el hecho
de que son enfermos, y que muchos de sus pretendidos de-
fectos morales son mds bien defectos mérbidos: después, el
medio social: ciertas estadisticas han establecido que los ni-
nos de las clases miserables, y éstos forman el gran contin-
gente de las clases especiales, vienen al mundo no solamen-
fe con una falla y un peso inferior al término medio, sino con
menor fuerza de resistencia para las enfermedades y la fati-
ga. El medio familiar es también la-causa de muchos males:
miseria, falta de cuidados higiénicos, de aire libre, de suefo,
de educacion; y no serd la menor tarea del educador la de
enfrar en relaciones con la familia y procurar con tacto y be-
nevolencia influir indirectamente en las condiciones de vida
del nifio. Para poner un ejemplo concreto, el maestro, con-
venciendo a las familias de la necesidad de proporcionar a
los nifios un reposo nocturno suficiente, acostandolos tem-
prano, no habrd perdido el tiempo, y su trabajo directo en cla-
se le serd mucho mas llevadero. En sus relaciones con los
padres, el maestro ensayara también, en la medida de lo po-
sible — esta tarea es mds dificil — dirigir a los padres hacia
mds sanas costumbres, en lo que concierne a la educacion
moral de sus hijos, y @ que sean, en cierto modo, sus cola-
boradores; por su manera de trafar a sus hijos, con respeto
y confianza, conseguira que los padres le secunden: los pon-
dra en guardia contra los castigos exagerados o ininteligen-
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tes (castigos corporales, permanencia prolongada en el le
cho, etc.) de ofras veces; deberd, por el contrario, profestar
contra una debilidad exagerada.

En clase variaréa la disciplina, segun que se dirija a los
apéticos o a los inestables. Para los primeros, la tarea es re
lativamente facil: se trata de hacerles salir de su forpeza; los
programas se prestan a ello; las numerosas y cortas sesio
nes de ejercicios fisicos, interrumpiendo el trabajo escolar;
el tiempo mayor concedido al trabajo manual, el niimero res-
tringido de alumnos que permife al maestro apelar, mucho
maés que en la clase ordinaria, a la colaboracion del alumno,
sobre todo el interés por el trabajo, gracias al cual cada lec
ci6n serd para los mds torpes y los mas inquiefos una causa
de alegria, todo esto constituye una cura de gran valor para
la mejora de los apéticos. Como hace observar Binet (Les en-
fanfs anormaux), estos ninos son, por naturaleza, dociles,
complacientes, afectuosos; asi, aparte del dafio de dejarles
continuar en la clase especial la dulce somnolencia, a la que
habfan tomado gusto en la clase normal, dan muy poco que
hacer al maestro desde el punfo de vista de la disciplina.

Los inestables o indisciplinados han sido enviados de la
clase ordinaria a causa de su incapacidad para adaptarse a
ella, y aunque su inestabilidad vaya generalmente acompa-
fiada de retraso (Binet ha comprobado que no se encuentran
apenas inestables en los grados superiores de la Escuela pri-
maria), su conducta, mds que su frabajo, es la que ha moti-
vado su enfrada en la clase especial. No hay que decir que
estos alumnos, que durante afios han sido los verdugos de
sus maesiros, no se van a transformar en un dia en alumnos
modelos. Y sin embargo, la clase especial, con sus lecciones
mds cortas, su mayor libertad de movimientos, sus ejerci-
cios fisicos, sus trabajos manuales, conviene también al nino
nervioso, que como hemos visto repefirse muchas veces
en nuestras clases especiales de Ginebra, no es raro que, al
cabo de pocos dias, el nifio reputado insoportable se convier-
ta en muy soportable. No hay que decir que en todos los ca-
sos las cosas irdn bien para el maestro: cierfos individuos
le tentaran la paciencia; pero si sabe mostrarse a la vez firme
y bueno; si sabe tolerar al nifio ciertas manifestaciones que
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no son sino la expresion de su necesidad exuberanie de
movimiento; sobre tfodo, si sabe despertar el inferés por el
trabajo, verd producirse en seguida curaciones muv no
tables.

La cuesfién de la disciplina figuré en el orden del dia de
uno de losiiltimos Congresos alemanes de ensenanza espe-
cial (1). El reportero Kruse d'Altona expreso la opinién de
que la Escuela especial debe conseguir la obediencia en todas
las circunstancias, y si es neceserio, obligar al alumno por la
fuerza. No estamos de acuerdo sobre este punfo; nuestra ex
periencia nos ha convencido de que la mejora moral de algu-
nos nifios supone, por el contrario, que en ciertos casos el
maestro cierre los ojos y no se empeiie en luchar con un nifio

=

iencia, se

obstinado: queriendo obfener a la fuerza esta obe
expone a enojarse a la vez que el nifio. Puede que se crea
que esta indulgencia, que no se usara con los débiles. pa
rezca injusta a algunos nifios; nosotros hemos apreciado
lo confrario: nos hemos maravillado méds de una vez como
los anormales aparentan poseer el sentido psicolégico y pe-
dagdgico, y como admiten y practican ellos mismos e| sis-
fema del frato diferente, para aplicarlo a los distintos casos:
esfe frato se explica, sin duda, por sus cualidades de cora-
zOn: quien ama, comprende.

En cuanto al inferés por el trabajo,; éste es evidentemente,
con el afecto del maestro por sus alumnos, el secreto de toda
curacion moral, como de toda mejora intelectual (2); en los
inestables, la incapacidad para el trabajo no es a veces sino
la consecuencia de su mala conducta: mejorad ésta, y veréis
desaparecer aquélla.

Podriamos citar aqui muchos ejemplos de nifos indiscipli-
nados, cuya conducta no da que decir sino raras veces, y es
ciertamente el amor al trabajo el que les ha mejorado tan
pronto y radicalmente.

Contentémonos con citar uno o dos casos de éstos:

(1) Bericht iiber den VIII ten Verbandstag der Hilfsschulen Deutschlands.
Lubeck. Abril 1911,

(2) Léanse, a este propasifo, las bonitas paginas de Claparéde: Psychologie
de I'Enfant. 5.2 edicién, 1916; capitulo IV, § 7y 8.
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Se trata de un nifio de ocho afos, que ha pasado dos en la Es-
cuela infantil v en la primaria, atormentando sistemadticamentie a
sus maesiros y a sus compaieros, sin aprender mas de una decena
de letras y sin ser capaz de contar sobre los cinco primeros nume-
ros; al lado de esto era un pillete coordinador, reeducado y habil
para dominar todas las cuestiones de la vida practica. Eniré en
la clase especial al propio tiempo que un grupo de ninos del mis-
mo nivel intelectual, pero muy déciles; hecho que contribuyd a faci-
litar la tarea de la maestra; tomo gusto al trabajo, cualquiera que
fuese — lectura, ortografia, cdlculo,asi como lecciones de cosas, di-
bujo, trabajos manuales —, y no obstante una dificultad caracterizada
por la lectura y la ortografia, provinente de una memoria auditiva
muy débil, llegé al cabo de los diez meses del ano escolar a leer si-
ldbicamente un texto cualquiera, y @ sumar y restar bastante bien en
los limites de los veinte primeros nimeros; habiendo cambiado del
todo su conducta, pudo ser devuelto a la clase normal.

Oftro caso era el de un nifio que tenia la costumbre de enfurru-
narse, de separarse de los demds, y que s6lo por interés de trabajar
(se trata en este caso de un sencillo dictado de silabas) acudia a su
sitio. Otro inestable caracterizado, muy brusco con sus compaiferos,
circulaba por la clase para consultar los medios intuitivos del calcu-
lo, fijados en la pared, y estaba, no obstante este ir y venir, tan em-
bebido en su trabajo, que no se le ocurria aprovechar la libertad para
hacer mal. En el paseo, €sta es otra forma de interés para el trabajo,
el gusto y el habito de observacién, mantenian tan bien a los alum-
nos, que en el mayor nimero de casos. nuestras frecuentes salidas
no nos procuraron ningin sinsabor desde el punto de vista de la
disciplina.

A veces, por el lado afectivo es por donde el ascendiente
personal del maestro debe infervenir mas directamente; nos-
otros conocimos hace algunos afnos un nifo inestable, mal-
tratado en su casa: era uno de estos nifos cuyo cardcfer es
falseado por repulsas incesantes e inmerecidas, que son, con
los ninos maleantes consentidos por sus padres, los més di-
ficiles de tratar. Este nifo, muy brusco con su maestra y con
sus compaieros, ceso instantaneamente en su ferquedad fan
pronto como se le puso en un medio adecuado de afecto.

Lin buen medio también es el de manifestar confianza en
estos indisciplinados, encargandoles recados o comisiones:
esto es facil, puesto que estos alumnos son intelectualmente
mads capaces que los débiles, y con frecuencia, no obstante

i 2
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su caracter dificil, de una habili

| para realizar los servi
cios y de una complacencia verdaderamente notables. Este
fratamienfo, por el que se apela a su honradez, surte los me
jores efectos; junto al infterés por el trabajo, produce tam-
bién excelentes resultados.

lisciplinado hace progresos en nuesira clase,

Asi, un nifno in

después de haber fr:

1sado tres anos en el programa de primer aiio

primario en una Escuela rural; tenia en su pueblo y en su clase la

reputacion de mal sujeto, casi la de un candidato a la casa de co
"

rreccion: él mismo se vanagloriaba de poder pertenecer algtlin dia a

una banda de «apaches», y con algunos comparneros como €l formé
ya una pequena banda, que parecia alcanzar €xito en sus correrias
Su medio familiar era de los mas desfavorables, bajo todos aspec-
tos; vivia en la miseria y en la suciedad: un padre alcohdlico, poco
delicado:; una madre tuberculosa, débil con sus hijos, a quienes
acosiumbraba a mendigar. Ademads, este inestable era un retrasado
manifiesto: su retraso escolar no podia atribuirse solamente a su
mala conducta, porque aun después de trabajar con él, continué ma-
nifestando una gran dificultad para la lectura y la ortografia, resul-
tado de la poca fijeza en los recuerdos; en lectura, por ejemplo, perdia
en algunos dias de vacaciones lo ganado en muchas semanas de
frabajo, vy en ortografia, las palabras bien aprendidas, en un mo-
mento dado eran tan completamente olvidadas como si el nifio no
las hubiera visto jamds. Por el contrario, mostraba aptitudes para el
dibujo, la escritura, los frabajos manuales y — hecho raro en los
anormales — para el célculo; habituado a manejar el dinero para ha-
cer compras para la casa, o dedicandose después de las horas de
clase a recados retribuidos, para ayudar al escaso peculio de su fa-
milia, comprendia con facilidad las cuestiones, bastante mejor que
5Us companeros.

Después de una estancia de dos afios en la clase especial, este
nifio mejoré en su conducta, tomando gusto al trabajo y dominando,
por esta causa, todas las dificultades de los comienzos de la lectura
y de la ortografia. Fué devuelto a la Escuela de su pueblo, y al cabo
de un afio su maestra me hizo elogios de él: su conducta continuaba
siendo satisfactoria, y aunque siempre dificultosas, la lectura y la
ortografia habian mejorado suficientemente para que pudiese seguir
con provecho la clase normal.

Uno de los rasgos caracteristicos de esfe niio, desde el punto de
vista moral, era su comprensién y su interés, su solicitud para los
ninos mds jovenes o mds anormales que él: lo mismo (jue muchos
Olros refrasados, se interesaba en sus progresos, observaba con
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cuidado su manera de expresarse, y sabfa admirablemente vigilarlos
en sus frabajos, sin dispensarles de hacer por si mismos el esfuerzo
necesario. Lin dia, al cabo de ocho meses de estanciaen la clase es
pecial, teniendo plena confianza en é€l, pudimos confiarle, para que la
acompanara a la Escuela, a una nifia muy deficiente. Como le pre-
gunté por qué no habia seguido el camino que le habia indicado,
contesté: «Yo crei que H. .. tendria miedo de bajar las escaleras, y
por eso segui el otro camino Este era precisamente el caso: que la
nifia padecia el vértigo, y la reflexién de su joven gufa hacia honor
a su corazén, tanto como a sus dones de observacién y de juicio.
Esta ayuda que los inestables de mds edad o mads inteligentes pue-
den aporiar a los nifios menos capaces, es cierifamente uno de los fac-
tores mds preciosos de utilizar en el tratamiento de los anormales,
bajo vigilangia, bien entendido.

En los Institutos o clases anormales hay, desde el punto
de vista de la disciplina, la ventaja de que algunos nifios con-
curren a ellos varios afos seguidos, y asi hay la facilidad de
crear en la clase una atmdsfera de confianza, de benevolen-
cia reciproca, de alegria, condicion .primera de toda educa-
cién digna de este nombre, atmdsfera que da por resul-
tado una obediencia completa y libremente consentida. Oue
un indisciplinado, un inestable, aun muchos, sean infrodu-
cidos en-este medio: sus tentativas de insubordinacién no
solo no hallardn ningiin eco, sino que suscitaran una repro-
bacién general. Forster (1) ha hecho notar, con mucha jus-
teza, esta poderosa influencia de la opinién piblica en una
clase, y todo el provecho que el educador puede obtener de
ella. A poco que el trabajo se presente de modo que inferese
a los nifos, los recién llegados quedardn a su vez infere-
sados; agréguese a esto el senfimienfo de sorpresa agrada-
ble provocado por los medios de ensefanza mds a su alcan-
ce, y no hace falta mas para reconciliar al inestable con
su adversaria la Escuela, y para hacérsela amar muy pron-
to, tanto como la odiaba anres; nosofros lo hemos compro-
bado muchas veces.

Las numerosas diferencias fisicas, intelectuales y mora-

les, que hacen de los alumnos de las clases especiales fantos

n L'Ecole et le caractére. (Coleccion de actualidades pedagégicas.)

|
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fipos diferenfes, hacen casi imposible y antipedagégica en
sumo grado la colocacién de los alumnos por orden de mé-
ritos. Nosotros creemos que este punto esta generalmente en
la conciencia de todos, y contribuye a la ausencia de rivali
dades que se nota en las clases de refrasados. Philippe y
Boncour expresan la misma opinién en su libro sobre La Edu-
cacion de los anormales. En este asunto creemos también que
seria bueno extender a los normales la misma medida, la su-
presion de los puesfos por méritos, y asimismo de toda apre-
ciacion de frabajo y de conducta por notas que provoquen la
comparacion y suscifen, segtin los casos, el amor propio o el
desaliento. Nuesfra experiencia en una clase de nifios nor-
males, donde hemos practicado sucesivamente los dos siste-
mas, nos ha demostrado cémo la supresion de los puestos
crea un espiritu de buen companerismo, como todos se ale-
gran sin reservas de los éxifos de todos, en vez de sentir
sin cesar que el éxifo del vecino les haga descender a un
puesto inferior.

Al ferminar este capitulo no podemos reprimir un senti-
miento de piedad para tantos nifios nerviosos, desatenfos o
adormilados, que perturban las clases de normales, sin ser,
sin embargo, muy incapaces, desagradables o inadaptados
para ser admitidos en las clases especiales, alli donde exis-
fen. Cuando se ven los procedimientos de la ensefianza es-
pecial conseguir tan de prisa la tfransformacion de ciertos dé-
biles, apdticos o indisciplinados, se regocija el espiritu de que
haya llegado el tiempo en que estos admirables métodos, re-
conocidos por todos los pedagogos antiguos y modernos
como los que reclama imperiosamente el desarrollo del nino,
pero muy poco practicados atin, se extienden en mayor esca-
la y consiguen la feliz expansién y el éxito, alli donde atin im-
peran la violencia y el esfuerzo estéril.

Para proceder experimentalmente, podrian organizarse en
las clases de normales algunos ensayos: se esfablecerfan
dos clases tan idénticas como fuese posible, mediante una
reparticion igual de los alumnos buenos y malos; se las con-
fiaria a dos buenas maestras: en una se continuarian los mé-
todos hasta ahora en vigor, mientras que se introducirian en
la ofra, adapténdolos a los nifios de nivel superior, los méto-
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dos més concretos. mas activos, que son hasta hoy el patri
monio de los refrasados.

Concluiremos diciendo que nos extranaria mucho que

juicio imparcial no estableciese la superioridad de la er

fianza menos verbal, mds activa, mas cerca de la vida, )
desde el punfo de vista de la disciplina, esta experiencia no

nos llevase a suprimir muchos trabajos a los maestros y a

los discipulos.
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* LAMINA 1.

Juegos educativos creados por el Dr. Decroly y la Srta. Mon-

champ, publicados por la Srta. A. Descoeudres, del Instituto

J. ]. Rousseau, de Ginebra
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LAMINA 5.2

Juegos educativos creados por el Dr. Decroly y la Srta. Mon-
champ, publicados por la Srta. A. Descoeudres, del Instituto
J. ]. Rousseau, de Ginebra.
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LAMINA 6.7

Juegos educativos creados por el Dr. Decroy y la Srta. Mon-

champ, »ublicados por la Sria. A. [)\_’bL’UL‘“(JI’i‘?“, del Instituto
} I
J. ]. “l“]."\"a\.'ﬂll, de Ginebra.
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Los «tests> de Binet y Simén para la medida de la

inteligencia.
JESLIMEN.

Solo el estudio de todos los frabajos de Binet y Simén
en I'Année Psychologique (1) o en el Bulletin de Ja Société
pour I’ Etude psychologique de I'enfant (2), permitird practi-
car los fests con el rigor cientifico indispensable; pero el re-
sumen siguiente bastard, para la préctica, a los que hayan
adquirido seriamente el conocimiento de los frabajos origi-
nales.

Recordemos, anfe todo, segtin Binet:

l. Las condiciones en gue debe hacerse al examen.

1.° Estar en una habitacién aislada y silenciosa.

2.2 Estar solo con el nifio, o mejor atin con el nifio y un
secretario preparado para escribir fextualmente las respues-
tas del nino.

(Una y ofra de estas condicignes pueden ser realizadas
deteniendo a los nifios en la Escuela después de la hora de
clase.)
3.° Estimular al individuo, nunca censurar; mostrarse
satisfecho de sus respuestas, cualesquiera que sean: recor-

(1) I X1y XIV. (Véanse anteriormente péginas 17 y 18.)

(2) Abril 1911. — M. Pierre Bovet acaba de publicar, en I'Education de Junio
de 1916, un articulo de conjunto sobre la Escala de Binet y Simdn, que da uha idea
Sumaria de las principales cuestiones que se presentan a este propdésito.
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dar que por un momento no se frata de pedagogia, sino de
psicologia: se hace esfo para juzgar, no para enseifiar.

4.° Debe estimularse, pero no sugestionar: ni ayudar al
nifio mediante una explicacion suplementaria, ni tratar de ex-
plicarle ninguna cuestion. El debe comprenderla tal como
esté presentada.

5. No comenzar ni por pruebas muy faciles (el nifio
creerd que se burlan de él), ni por muy dificiles: podria des-
animarse; y

6.° Por parte del experimentador, no dejarse sugestionar
por informaciones obtenidas de ofros conductos; considerar
al alumno como un x.

Il. La notacién de los resulfados.

No juzgar de una inteligencia infantil por una sola prueba,
porgue es necesario tener en cuenta la atencion, que no siem-
pre se manifiesta igual.

Se sefalan + las pruebas positivas, — las negativas (+ ?
o — 2 las respuestas dudosas; + ! las respuestas excelentes
y — ! las respuestas absurdas).

Anotar también los nombres y apellidos del nino, la fe-
cha de su nacimiento, la del examen; después el lugar, los
asistentes (si los hay), la actitud del individuo, cierfos da-
tos relativos al medio, a la salud, a las circunstancias es-
peciales.

He aqui la regla que debe seguirse para la evaluacion de
la edad: «Un individuo fiene el desarrollo infelectual de la
edad mas avanzada, en que ha cumplido todas las pruebas-.
Esta regla serd compensada por la siguiente: Una vez que el
nivel intelectual de un individuo se ha fijado de este modo,
se le favorece con el avance de wn afo cuantas veces ejecu-
te, por lo menos, 5 pruc'nas: superiores a su nivel; y se le fa-
vorece con un avance de dos afos, si ha ejecutado por lo
menos 10 de las experiencias superiores a su nivel.

Asi Juan, de edad de nueve afos, estd al nivel de ocho
afios, habiendo cumplido todas las pruebas de esta edad;
pero ha cumplido 3 pruebas de nueve anos, 3 pruebas de diez
afios: tiene, pues, 6 respuestas mds y gana un afio; es igual
a su edad y se le pone la nota =.

Nosotros nos servimos igualmente, para evaluar los re-
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sultados, del método del cociente intelectual, indicado prime-
ro por Boberfag (1) y que W. Stern (2) recomienda como el
mejor, cuando no se frata de comparar nifios de la misma
edad. Este método se resume por la formula

Edad intelectual TR SRS L
Al e _ociente infelectual.
Edad real

En ofros términos: el cociente intelectual es la relacién
de la edad intelectual de un individuo con su edad real: el
nino que esta justamente en el nivel de su edad, obtie-
ne 1,10, 1,20, efc.; los retrasados y los anormales obtie-
nen 0,90, 0,80, 0,70, etc.; estos nimeros indican de qué frac-
cion de infeligencia estdn dotados. Parece, seguin los traba-
jos de Chotzen, que ha hecho en Alemania las encuestas
mas numerosas sobre los retrasados, trabajos comenta-
dos por Stern, que estas distintas fracciones corresponden
muy exactamenfe a las distinfas categorias de débiles y de
anormales; lo que podrd ser un dia de verdadera utilidad

prdgtica.

Este iltimo método tiene sobre el precedente la ventaja
de obtener resultados mas estables.

En un reciente articulo (3) hemos tenido ocasién de expo-
ner los servicios que rinden los fesfs para juzgar del des-
arrollo de los retrasados, bien sobre un punto determinado
(lenguaje, calculo, observacion, etc.), por el examen de al-
gunos fesfs aislados, ya del desarrollo en general, por el con-
junto de fesfs; como ejemplo de la mas grande estabilidad de
los resulfados por el método del cociente intelectual, indica-
mos solamente aqui, a tifulo de ejemplo; los resultados obte-
nidos de afio en afio por los fesfs en una nifia anormal, de
diez a catorce afos.

(1) Uber Infelligenzpriifungen nach der Methode v. B.- 8. ('Zeit. fiir ang.
Psych. Bd. VI, 4912))

(2) W. Stern.— Die psychologischen Methoden der Infelligenzpriifung.
1912. — Die Intelligenzpriifung an Kindern und Jugendiichen. 2.2 edicién,
ipzig, 1916,

(% Lessfests» de B. y S. comme mesuvre du développement des enfants anor-
maux. (Arch. de psych., T. XV, Junio 1915)
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Primer afio. Segundo aflo. Tercer afio. Cuarto afio. Quinto afio

Cocientfe in- ! N
telectual. 0,59 0.64 0,64 0,63 0,568
Retraso. — 4,25 4,09 —437T —48 —6,005

Es interesante comprobar que después de 5 exdmenes su-
cesivos, repartidos en cuatro afos, las diferencias de edad
intelectual no varian mds que de 0,06.

Los «FESTS».
Tres aiios.

(Con nifios tan jévenes, convendrd muchas veces repefir
las preguntas, insistir, actuar con todo el discernimienfo ne-
cesario para hacerles salir de su timidez, de su mutismo obs-
tinado o de su distraccion.)

{. Seialar la nariz, ojo, boca. — Comprension del len-
guaje.

9. Repelir dos cifras. — Es el mismo género de trabajo
gue pedird el fesf 5; pero como el sentido de las cifras es mu-
cho menor hablando que el de las frases, es necesario mayor
atencién: el nifo que repite 6 silabas no repite mas que 2 ci-
fras; pues la memoria bruta del sonido es ftriplicada por la
sugestion de ideas.

Se advierte al nifio que debe escuchar; después se pro-
nuncia distintamente una sola cifra primero, que repite el =
nifio: después 2 cifras separadas por un infervalo de medio
segundo, evitando entonacicones distintas. Si la respuesta es
dudosa, se vuelve a comenzar; si el nifio consigue repetir
exactamente una vez de cada tres, esfo basta.

3. Enumerar los objefos de un grabado. — Es uno de los
fests mas significativos: «<Nosotros le colocamos por encima
de todos los demds, dicen los autores: y si no hubiésemos
de conservar mds que uno de ellos, no dudariamos en elegir
éste». Es bueno comenzar por este fesf, porque los graba- -
dos cautivan a los nifios. Este es el inverso del fesf 1; ahora
es el paso dela cosa (grabado) al lenguaje; permite apreciar
lo que el nifio ve, lo que le choca més, como intferpreta el
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grabado y c6mo se expresa. Este fest sirve para diagnos-
ticar tres niveles infelectuales distintos: tres. siefe y doce
anos, segin el grado de las respuestas: se retiene el tipo de
las respuestas que ha dado la mayoria.

Se pregunta al nifio: «;Qué es esto?»> — Si responde:
<Esto es un grabado», podra preguntarsele: «<Dime lo que
ves aqui». Mds adelante encontrard el lector los tres graba-
dos empleados (ldminas 7.2, 8.2 y 9.9).

Se puede, en rigor, emplear otros, pero a condicién de
que representen personas y un asunto.

Primer grado: fres aiios. — Respuestas por enumeracién.
Es el reconocimiento, la identificacién de los objetos. El nifio
no cita mas que los nombres (con o sin artfculo): primero
uno o dos solamente; después més, a medida que aumenta su
vocabulario; méds avanzado, retine las palabras (y, después,
con) y reline las personas o las cosas que forman conjunto.

Segundo grado: siefe afios. — Respuestas por descrip-
cién. — Aparece la frase en lugar de la'palabra: los caracte-
res de las personas y la naturaleza de las cosas, lo mismo
que sus enlaces, aparecen en el nifio: y

Tercer grado: quince afios solamente, segtin los fesfs re-
visados (?). — Respuestas por inferpretacién. — El nifio in-
dica, ya por una simple palabra, ya por un comentario, el
asunto de la escena, o la naturaleza de los personajes; a
veces también hay una nota emocional.

He aqui ejemplos de estos fres grados de respuestas, por
el ultimo de los tres grabados de Binet, representando un
preso de pie sobre su cama, mirando al exterior por la ven-
tanilla de su celda.

Primer grado: dos mesas, una silla, una cama, un hombre.

Segundo grado: es un hombre que se sube en su cama
para mirar por la ventana: y

Tercer grado: un preso.

4. Decir el nombre de su familia. — «;,Cémo te llamas lII, 4.
1i?» — Si el nifio no responde mds que por su nombre:
— <Y después?s <Y después, ;,qué?s

S. Repetir una frase de seis silabas. — Es la manifesta- III, 5.
cién mas sencilla del lenguaje, después de la comprension de
la palabra (rest 1). Pronunciar claramente con expresion:




v, 3.

284 ALICE DESCOEUDRES

«Hace frfo. Tengo mucha hambre». No folerar ningtin chiste,
vicio de pronunciacién, ni ningtin error. Si el nifio no cum-
ple, comiéncese por 2, 3, 4, 5 silabas (papa = 2 silabas;
sombrero = 3 silabas, etc.). Después se ensayan 8 silabas:
«Tengo una escopeta». «Tengo las manos dsperas».

Cuatro anos.

6. Decir su sexo. — Si el nifio no responde bicn a la pre-
gunta: <, Eres ta nifio o nifia?», se le propondran separada-
mente las dos preguntas: ¢jEres nifio?», ¢;Eres nifna?»

7. Nombrar una llave, un cuchillo, una moneda. — Es el
inverso del fesf I; pero esta vez el nifio, en vez de elegir io
que le agrada nombrar, debe hallar los nombres de los obje-
tos que le son designados. — Se muestran sucesivamente al
nifio una llave, un cortaplumas cerrado y una moneda de
cinco céntimos, preguntandole: «;,Qué es esto?» Se puede
tolerar la pronunciacion ave por llave y que al cortaplumas
le llame cuchillo.

8. Repelir 3 cifras. — Como el fest 2 (111, 2).

v, 4. 9. Comparar 2 lineas. — Se frazan con tinta en una hoja

de papel blanco dos lineas rectas: una de 5 cm., otra de 6 cen-
timetros, paralelas y distantes enire si 3 cm. Se las ensena
al nifio y se le pregunta: «;Ves esfas lineas? Dime cual de
ellas es mayor». Si el nifio no ha comprendido .la pregunfa,
la prueba no.esta franqueada.

Cinco arfos.

10. Comparar 2 pesos. — Es una comparacion mas difi-
cil que la precedente: se ven las dos lineas de un golpe de
vista, mientras que las cajas hay que fantearlas para ver cudl
pesa mas.

Nos servimos de 4 cajas que tengan el mismo aspecto,
el mismo volumen, y que pesen, respectivamente, 3y 12 gra-
mos, 6 y 15 gr. Se ensefian primero las dos cajas de 3 y 12
gramos, se las pone sobre la mesa ante el nifio, dejando en
tre ellas una distancia de 5 a 6 cm. Se preguntaal nifo: «;Tu
ves estas cajas? Dime cudl de ellas es mds pesada». — Se
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procede del mismo modo con las cajas de 6 y 15 gramos;
después se sigue con las dos primeras, para asegurarse de
que esfa designacion no es efecto del azar. Si el nifo designa
en seguida una caja sin tantearla, se le puede decir: «No, no
es asi: es necesario coger las cajas en las manos y contra-
pesarlas».

Fijémonos en que este fest comprende dos operaciones

4, apreciar una

bien distintas: 1.2, comprender la pregunta, y 2.

diferencia de pesos; la primera de estas operaciones es mds
ificil que la segunda.

11. Copiar un cuadrado. — El modelo se hace en tinta;

se dibuja un cuadrado de 3 a 4 centimetros de lado. El nifio

debe copiarlo en tinta.

12. Repetir frases de 10 silabas. — Véase el ftest 5
(111, 5).
13. Contar 4 monedas de cinco céntimos. Este acto

exige mds juicio que la simple recitacién de cifras. Colocar 4
monedas sobre una mesa; las piezas estardn yuxtapuestas,
pero sin cubrirse del fodo. Se dice al individuo: «;Ves estas
monedas? Cuéntalas. Di cudntas hay-.

14. Juego de paciencia en dos trozos. — Se corta diago-
nalmente en dos mitades una tarjeta que tenga la forma de
un rectangulo prolongado; se obfienen asi dos fridngulos. Se
coloca sobre la mesa una tarjeta intacta; después, mds cerca
del nino, los dos fragmentos triangulares, de modo que las
dos hipotenusas estén alejadas una de otra tcdo lo posible.
Se dice al nifo: «<Reline estos dos pedazos, de modo que re-
sulten parecidos a esta tarjeta» (mostrdandole la que estad en-
tera). Deben tomarse las siguienfes precauciones: impedir
que el nino vuelva uno de los pedazos; no decir nada, sino
esperar, si el nino mira para indagar la opinion del maestro.

Seis arfios.

18. Distinguir la marniana de la farde. — Este fest se refie-
re a la percepcion del tiempo, tardia en los nifos. Se pre-
gunta: <Ahora, jqué es, por la mafiana o por la tarde?»

16. Definir por el uso. — Se pregunta sucesivamente al
individuo: <;,Qué es esto?... 1., un tenedor; 2.°, una

V, 4.

\.r
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mesa; 3.°, una silla; 4.°, un caballo, y 5.°, una mamé-. Binet
distingue tres clases de respuestas:

1. Los silencios, las simples repeticiones, las designacio
nes por gesfos; a veces el nifio no responde a la pregunta
<;,0Qué es un tenedor?»

2. Definicion por el uso solamente (seis-siete afios). —
Ejemplo: «<lIn caballc es para tirar de los carros, es para
correr, es para montarse en él»; y

3. Definiciones superiores al uso (nueve anos), caracteri-
zadas por el empleo de las expresiones: «es un objeto, un
instrumento, un animal, una dama», o bien las definiciones
aprendidas en la Escuela: <es una cosa, un animal, una per
sona», o bien los nifos se ensayan en la descripcién del
objeto, o se ocupan de la naturaleza y composicién del obje-
to, o de las definiciones gramaticales: «es un nombre de cosa,
un nombre femenino», etc. A la edad de nueve afios es cuando
se suelen dar estas definiciones.

Se juzgard del valor de las respuestas, segiin el carécter
de fres de ellas.

17. Copiar un rombo. — En tinta, como el fesf 11 (V, 2).

18. Contar freece monedas de cinco céntimos. — (Véase
el fest 13, V, 4.) Es preciso no solamente que el individuo
sepa enumerar los trece primeros niimeros, sino que diga un
niimero cada vez que toque una pieza; la experiencia ensefia
que la mano va muchas veces mds de prisa que la palabra.

19. Comparar caras desde el punfo de vista estético
(lamina 10). — Binet emplea seis caras de mujeres, unas bo-
nitas, otfras feas y deformes; se hace que el individuo com
pare las caras dos a dgs, y se pregunta cada vez: «De estas
dos caras, /cudl es la mds bonita?» Es necesario que el
nifio responda fres veces exactamente; se fendra cuidado de
poner la cara bonita unas vecés a la derecha y otras a la iz-
quierda.

Siete arios.

20. Mano derecha, oreja izquierda. — Se dice al nino:
<Muestra fu mano derecha», <ensefia ftu oreja izquierdas;
es casi un ardid, en el sentido que el nifio que ha mostrado
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la mano derecha tiene fendencia a mostrar la oreja derecha.
Si el gesto es indistinfo, se pide al nifio «que levante en alto
la mano derecha». Las respuestas permiten clasificar los ni-
fios en fres grupos: 1.° Los que ensefnan indistintamente la
izquierda o la derecha. 2.° Los que dudan, se corrigen por
si mismos; y 4.° Los que ensenan sin duddr la mano dere-
cha y la oreja izquierda. Soto los dos iltimos grupos han
cumplido este fesf.

21. Describir un grabado. — Véase fest 3 (lll, 3).

292, Ejecutar fres encarcos. — Los ninos retrasados se

distinguen a veces en el hecho de que no se les puede dar
varios encargos a la vez. — He aqui la serie de encargos,
con el fexto que les acompania: «;,Ti ves esta llave? Vas a
ponerla en aquella silla (se le senala). En seguida cerrards
aquella puerta. Después verds, j

nto a la puerta, una caja que
estd encima de la silla. Cogerds la caja y me la traerds. Asi,
primero la llave en la silla; después cierras la puerta; des-
pués me traes la caja. jHas comprendido? Ahora, ves,
Para que el fesf sea franqueado, es necesario que los fres
encargos sean ejecutados espontaneamente, sin que haya que
preguntar al nino: «;Y después? Tia olvidas una cosas, et-
cétera.

23. Conftar nueve monedas (ires de cinco y tres de diez
cénfimos). En un lado de la mesa se ponen tres monedas
de cinco y tres de diez céntimos,. yuxtapuestas, y que no se
cubran. Se ensefa este dinero al nifio y se le dice: «Cuénta-
me este dinero y dime cudnto hay en él>. No se tolera nin-
gun error; es inifil prolongar el ensayo mas de cinco a diez
segundos.

24. Nombrar cuafro colores. — Los nifios distinguen los
colores con gran seguridad, pero muestran mas dificultad
para nombrarlos. — Se preparan sobre un cartén cuatro pa-
peles de color rojo, amarillo, azul, verde, feniendo cada uno
seis por dos centimetros. Se ensefan al nifio, sefalando con
el dedo cada papel, y preguntéandole: «<;Qué color es éste?»
No se admite ningtin error.

VI, 4.

VII, 8.




VIII, 1.

VIII, 2.

VIII, 3.

VIII, 4.

Ocho aiios.

25. Comparardos objefos de memoria. — Prueba precio-
sa, porque no depende del grado de instruccién, sino del
buen sentido natural. He aqui lo que se le dice al nifio: «Tu
conoces las mariposas, glas has visto? —Si. — Y las mos-
cas, glas conoces fambién? — Si. — ;Son parecidas (1) una
mariposa y una mosca? — No. — ¢Por qué no son pareci-
das?» Las mismas preguntas para la comparacion entre la
madera y el vidrio, y entre el papel y el carton. — Dos com-
paraciones, por lo menos, deben ser justas, y para ser justas
es necesario que ladiferencia indicada sea exacta, — Si a los
doce anos el nino no cumple este fes/, puede considerarse
gue no es sencillamente retrasado o anormal, sino imbécil.

26. Conrarde 20 a 0. — Es, en parte, una prueba de ins-
fruccion. — «Quieres contar de 20 a 0, hacia atrds?» Si la
explicacion no es comprendida, se agrega esto: «Cuenta
asi: 20, 19, 18. . .», pero no se avanza mas lejos. — Para que
el grado sea franqueado, es necesario que no haya habido
MAds gue un error u omision, y que la operacién no dure mas
de veinte segundos.

27. Figuras incompletas (lamina 11). — Se presentan su-
cesivamenfe cuairo figuras, a las cuales les falta el ojo, la
boca, la nariz, los brazos; las tres primeras representan la
cabeza, menos una de las partes del rostro, y la tltima el
cuerpo entero sin los brazos. — Se pregunta: «;Qué es lo
que falta a esta cara?» Con frecuencia el nifio responde
que a la primera figura le falta el cuerpo o el cuello, y cuando
ha enconfrado esta respuesta, no deja de repetirla para las
ofras figuras (automatismo de repeticion). Exijanse tres bue-
nas respuestas, de cuatro.

28. Decir la fecha del dia. — La experiencia ha demostra-
do a Binet que hasta los nueve afos no consiguen los nifios
dar estas respuestas completas; de donde se deduce la con-
clusién pedagdgica de que es intitil atormentar a los nifios de
seis-siefe anos para obfener de ellos estas respuestas.

(1) Nosotros preferimos preguntar: «;,Son la misma cosa?»

ALICE DESCOEUDRES
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Se pide el dia, el mes y el afo: el grado es franqueado
cuando la fecha es justa o hay tres dias de diferencia, y todos
los demds datos estan bien. En los nifios. la indicacion del
ano es la que falta con més frecuencia: de aqui esta otra con-
clusién préctica, a saber: que las efemérides de las Escue-
las deberian llevar de una manera muy visible la cifra del afio.

29. Repetir cinco cifras. — Véanse los fests 2 y 8.

Nueve aiios.

30. Cambio de una peseta. — Esta prueba exige un poco I

de instruccién; pero tiene tan gran valor social, que Binet no
ha dudado de servirse de ella. Tiene la apariencia de un
juego. Sobre la mesa se ha puesto dinero; las piezas de la
moneda corriente: un céntimo, dos céntimos, 50 céntimos,
una peseta, dos pesetas, cinco pesetas, 20 pesetas, y ade-
mas tres piezas de 10 céntimos y siefe de cinco céntimos,
Se dice al individuo: «¢,Quieres jugar conmigo al comercian-
fe? Tu serds el comerciantes. Después, mostrandole el di
nero: «<Aqui tienes tu caja, aqui el dinero que te sirve para
devolver a los clientes>»., Después, mostrando las cajas: «Aqui
fienes la mercancia que fii vendes, Estas son cajas. Yo te
compro esfa caja. Te daré por ella 20 céntimos. i Te parece
bien?> El nifio consiente siempre. Se le da entonces una
pieza de una peseta, y se le dice: «Estd bien, te las compro
en 20 céntimos; ahora devuélveme de mi peseta». Y se tiende
la mano para recibir la vuelta. — La tinica respuesta exacta
es la siguiente: el individuo toma de su caja 80 céntimos y los
da. Sin embargo, debe considerarse como ligero un error de
cinco céntimos.

31. Dar definiciones superiores al uso. — Véase el
fesf 16 (VI, 2).
32. Reconocer todas Jas plezas de la moneda. — Se trata

de las monedas indicadas en el rest 30 (IX, 1). Se las coloca
ante el nifo, vueltas del lado de la cara, en el orden siguien
te: dos céntimos, una peseta, un céntimo, dos pesetas, cinco

céntimos, cinco pesetas, 10 céntimos, 20 pesetas. No se tole-
ra ningun error,

VIII, 8.
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33. Enumerar los meses. — El nino debe enumerarlos
en quince segundos. Puede tolerarse un olvido o una in
version.

34. Comprender preguntas faciles. —1.° ;Qué debemos
hacer cuando llegamos tarde al tren?

2.° Sij un compafnero nos da un golpe sin querer, §qué
debemos hacer?

3.2 Si rompes un objeto que no fe pertenece, jqué de-
bes hacer?

Basta que dos de las respuestas sean buenas.

Diez afos.

35. Ordenar cinco pesos. — Excelente prueba, que no fie-
ne nada de escolar, y demuesira una inteligencia especial
sensorial, independiente de las ofras facultades infelectua-
les. — Hay que hacerse de un juego de cinco cajas idénticas,
que nada exterior permita distinguir unas de ofras; se les
da el peso con granalla o limaduras envuelfas en algodoén,
de modo que pesen, respectivamente, 6, 9, 12, 15, 18 gra-
mos. Las cineo cajas se colocan en fila anfe el individuo, y se
le dice: «<Las cajas que ves no pesan fodas lo mismo. Las
hay pesadas y ligeras. Vas a colocar aquf la mas pesada, y
al lado la que es un poco menos pesada; después la que
sigue en menos peso; después sigues lo mismo con las ofras,
hasta colocar la tultima la mds ligera». Mientras que se le
dice esto, se indica con el dedo, sobre la mesa, el sitio de
cada caja. — Se le obliga a hacer fres ensayos, entre los cua-
les se altera el orden de las cajas, y se pide al individuo que
vuelva a comenzar.

El peso de las cajas va escrito en su cara inferior, lo que
facilita la comprobacién. Deben hacerse bien dos ensayos, de
cada fres, y la duracién total no debe pasar de tres minufos,
para que sea salvada la prueba.

36. Copiar dibujos de memoria.— Se ensefadurante diez
minutos una carfulina sobre la cual hay dos dibujos, y se pide
al individuo que las reproduzca de memoria, después de ha-
berle advertido anticipadamente que debera dibujarlos, ha-

-
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biéndolos visto muy poco tiempo. La prueba se considera
franqueada cuando uno de los dibujos es reproducido exac-

3 £

Tes! 36 (X, 2).

tamente, y cuando la mitad del otro es reproducida también
de un modo correcto.

87. Critica de frases absurdas. — Este fest sirve para
apreciar el sentido crifico. Se comienza por la explicacién
siguiente: «<Voy a leeros frases en las cuales hay una tonte-
ria. Escuchad atentamente y decidme cada vez lo que hay de
tonteria». Después se lee cada frase lentamente, con un tono
convencido, y cambiando de tono, se pregunta al individuo:
<,Qué hay de tonteria?» — Esta prueba interesa por su no-
vedad; pero a veces cuesta trabajo aclarar el sentimiento del
nifio, mal expresado. Es una de las que permite ver mejor
la infeligencia.

Desgraciadamente, de las cinco frases propuestas por
Binet, casi todas del género macabro, dos son de tal modo
impropias para los nifios, que no citamos més que las tres
primeras; la 4.% la tomamos de Goddard, y la 5.2 de /'/nter-
médiaire des Educafeurs (nimeros 31-33, 1915).

1.° Un desgraciado ciclista se ha roto la cabeza y ha
muerfo del golpe; se le ha llevado al hospital y se cree qle
no se curara.

2.° Yo fengo tres hermanos: Pablo, Ernesto y yo.

3.° Ha habido un descarrilamiento de tren, pero sin con-
Secuencias graves; el niimero de muertos es sé6lo de 48.

4.° Contaban un dia a una dama que un hombre habia
fenido dos veces las viruelas y que habia muerto. «,Cudndo
murié: la primera o la segunda vez», pregunté la dama?: y

5.° Un senor escribié una carfa a su amigo, y al final de

19
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ella agrego: «Si esta carfa no llega a tu poder, comunica-
melo en seguida, a fin de que me queje en Correos».
38. Comprender pregunias diffciles. — Estas preguntas

el mismo género que las del fesf 34 (IX, 5), pero mas

son d
ocabulario.

sutiles: en fin, presentan algunas dificultades de v
1.° Cuando se hace tarde para llegar a la Escuela, ,qué

debe hacerse?
9.0 Anfes de tomar parte en un asunto importante, ;qué

debe hacerse?

3.2 ¢Por qué se perdona mejor una mala accién hecha
con célera, que una mala accion ejecufada sin c6lera?

4.° Si te piden tu opinién sobre una persona que no co-
noces, 0 conoces poco, §qué responderdas?; y

5.2 ¢Por qué debe juzgarse a una persona por sus actos,
mejor que por sus palabras?

Exijase que tres frases, por lo menos, fengan una buena
solucién. Esta prueba, como la precedente, es la que res-
ponde mejor a la nocién vulgar de la inteligencia.

39. Colocar tres palabras en dos frases. — Es la primera
vez que se pide una invencién verbal.

Se escriben en una hoja de papel las palabras: «Sevilla,
Fortuna, Rio». Se les leen al nifio varias veces, y después se
le dice: «Vas a hacer una frase en la cual se encuentran estas
tres palabras». En seguida se da la pluma al nifio. Si no ha
comprendido, no se le puede dar otra explicacion, pero si re-
petirle la primera instruccion. Insistase para que se decida a
escribir alguna cosa. Al cabo de un minufo la frase debe
ser escrita, por lo menos en sus Ires cuartas partes.

Las respuestas pueden clasificarse en tres grupos:

{.© Existen tres ideas distintas. Ejemplo: Sevilla es una

una persona fiene una fortuna; el rio corre.

poblacion;
os y hombres que

9.0 Existen dos ideas: en Paris hay ri

tienen una gran fortuna; y
3.9 Existe atin una idea tnica. Ejemplo: el Guadalquivir

es un rio que proporciona la fortuna a Sevilla. En esfe gru-
po entran una serie de frases numerosas; pero bien coordi-
nadas. Ejemplo: yo soy de Sevilla: en mi calle hay un rio
que lleva el agua al mar; a algunos pasos de la casa de mi
padre conozco un senor que tiene una gran forfuna.
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Estos dos tiltimos grupos estdn considerados como bue-
nos a los diez afios; a los once afios, el tltimo solo. Bien
enfendido, que es necesario que la frase fenga sentido; no
basta que sea correcta.

. Doce aiios.

40. PResistir a una sugestion de lineas. — Se prepara an- XlI,
ficipadamente un cuadernito de papel blanco de seis paginas.
En la primera pdgina se trazan con tinta dos lineas. de las
cuales la primera, la de la izquierda, fiene cuatro centimefros,
y la segunda, cinco centimetros; estardn una a coniinuacioén
de ofra, separadas por un intervalo de un centimetro; en la
segunda pagina, dos lineas dispuestas de un modo seme-
jiante, pero la primera, la de la izquierda, tiene cinco centime-
tros, y lade la derecha, seis; en la tercera pagina, la linea de
la izquierda tiene seis centimetros, y la de la derecha, siete.
En cada una de las tres pdginas que siguen hay lineas dis-
puestas del mismo modo, solamente que son iguales y de
una longifud de siete centimetros. Ensefiando los fres prime-
ros pares de lineas, el experimentador dice sencillamente al
nino: «;Cudl es la mds grande de estas dos lineas?s Cuando
llega a los tres dltimos pares cambia ligeramente la forma
de inferrogacién, y se limita a decir: «,Y ésta?» Cuando se
llega a las lineas iguales, el nifio se encuenfra bajo dos in-
fluencias: hay primero una influencia de entrenamiento, un
esbozo de costumbre que le hace suponer que la linea de la
derecha va a continuar, como en las fres primeras veces,
siendo mds larga; la segunda influencia es precisamente la
reflexion, apoyada sobre la percepcion de las lineas. El nifio
mads sugestible es el que queda preso por el automatismo,
por los fres pares de lineas: bastan dos buenas respuestas,
de fres, para que la prueba sea franqueada.

41, Colocar tres palabras en una frase. — Véase el X]I.
fest 39 (X, 5).

42. Decir mds de sesenta palabras en tres minutos. — X3

Tesf que permite apreciar la actividad intelectual de una per-
sona, a la vez que su tipo verbal. Se dice a propésito de
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citar en tres minufos el mayor nimero posible de palabras,
como: mesa, barba, camisa, coche, efc. El fesf se cumple
cuando el individuo encuenfra un minimo de sesenta pala-
bras. No se tiene en cuenta mds que el niimero de palabras;
pero ‘el hecho de emplear series (mobiliario, vestidos, ani-
males, etc.), como el de citar algunas palabras abstractas, es
buena sefal de inteligencia y de cultura. :

43. Definicién de términos*abstracfos. — «;,Qué es la ca-
ridad?>» <, Qué es la justicia?» ¢;Qué es la bondad?»

Caridad: una buena definicion debe contener dos ideas:
gentes desgraciadas y el bien que se les hace.

Justicia; una buena definicién contiene, o la idea de ley,
de regla, o la idea de personas fratadas segun su mérito.

Bondad: idea de sentimiento afectuoso, de ternura o sim-
plemenie de actos de proteccién, sin que haya desigualdad
de condicion entre quien da y quien recibe.

Exigir para que el fesf sea cumplido dos buenas respues-
tas, de fres.

44. Adivinar el sentido de una frase en desorden. — Se
presenta al alumno, separadamente, cada uno de los tres gru-
pos de palabras siguientes, diciéndole: <Pon estas palabras
en orden y di la frase que componena.

(1) (2)
Campo para Maestro ro-
el salimos gado al he
maifana esta corrija que
temprano nos- trabajo el me.
ofros.

(3)

Lin defiende perro
bueno su a ardien-
temente duefio.

Solucién: (1) «Nosotros salimos femprano esta maifiana

para el campo», o bien: <Esta mafiana salimos nosoiros

temprano para el campos.
(2) <He rogado al maestro que me corrija el trabajo.»
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(3) «Un perro bueno defiende ardientemente a su duefio.»

Tiempo limitado: un minuto para cada frase. Exijanse dos

buenas respuesias enire ires.

Quince anos.

45. Repetlir siefe cifras. — Véanse fests 2 (111, 2), 8 (1V, 3) :

y 29 (VIII, 5).
46. Hallar fres rimas. — Se comienza por la explicacion
siguientfe (el individuo quiere saber lo que es una rima o no):

«Dos palabras que riman son dos palabras que ferminan de
la misma manera. Asi /eccién rima con razén, pendén, co-
razon, porque todos terminan en on. Concierfo rima con
muerfo, puerfo, eic. {Has comprendido? Voy a decirte una
palabra, y ti buscards ofras que rimen con ella. Es la pa-
labra obediencia. Busca palabras que rimen con obedien-
cia». Se concede un minuto para la busca, y es necesario
que el individuo encuentre tres rimas.

47. Repefir una frase de veintiséis silabas. — Se co- X

mienza por hacer repetir frases de 18, 20 silabas; des-
pués de 24:

<Hijos mios, precisa trabajar mucho para vivir; es preciso
ir a la Escuela», efc. Si el individuo puede repetir dichas fra-
Ses, pueden ensayarse de 28 a 30 silabas. Se puede, por me
dio de esta serie de frases, medir del modo més fécil el
poder de repeticién verbal de una persona.

48. Inferpretar un grabado. — Véanse los fests 3 (111, 3)
y 21 (VII, 3).
49. Resolver un problema de hechos diversos. — Es una

adivinaciéon mds, que exige mds buen sentido que golpe de
vista. Binet cita dos hechos diversos, de los que so6lo el pri-
mero nos parece convenir a los nifos:

1.° Mivecino acaba de recibir varias visitas. Primero ha
venido un médico, después un notario, y por iltimo un sa-
cerdofe. ;Qué le pasard a mi vecino?

He aqui el segundo hecho que propondriamos nosoftros:
* 2. Un nifio no habia estado nunca en una gran pobla-
cion. Cuando tenia seis afios, su padre le llevé con ¢] a Ma-

XV

ANV,
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drid. Cuando el nifio vié un tranvia eléctrico, dijo. .. (Qué
creéis vosotros que diria? = —
Es necesario responder a ambas preguntas.

Adultos.

Binet, revisando los fesfs, para responder a ciertas criti-
cas de distintos autores de todos los paises, crey6 que los
de siete afios eran muy fdaciles, los de diez, doce afios, muy - -
dificiles, y puso en los de once a doce afios los fests 40 a 44;
en los doce a quince afios, los fesfs 45 y 49, y en los frece
afios y edad adulta, algunos fesfs de los que uno solo es a
veces salvado por los nifios. En nuestra opinién, y porque
las experiencias que hemos hecho nos permifen formular un
juicio, estas correcciones son exageradas. Asi, aun entre los
retrasados, en todo caso entre los nifios normales de doce a
catorce afios, se encuentran individuos capaces de dominar
el fest siguiente:

Ayl 50. Hacer una experiencia de recortado. — Una hoja de
papel plegada en cuatro, se presenta al individuo; en medio
del pliegue se dibuja un tridngulo de un centimetro de altura,
cuya base se confunde con el borde del papel; se dice al in-
dividuo: «Aqui hay una hoja de papel que ha sido plegada en
cuatro: supongamos que aqui (se muestra el triangulo) hago
con las tijeras un corte, y que quito el triangulito de papel di-
bujado. Ahora, si desdoblo el papel, ;qué se verd? Dibiijese L2
el papel (1) y también cémo y en qué sifios de €l estara per-
forados. Bien entendido, que no se tocara ni se desdoblara
el papel; tampoco se permite ensayar plegando ofra hoja de
papel. Con la imaginacion solamente debe llegarse a adivi-
nar el efecto del recortado en el papel desplegado. Este fesf
es dificil. Cuando un nifio vence esta prueba del primer gol-
pe, es necesario preguntarle si la conocia ya (2).

- T

(1) Nosotros lo preferimos desplegado.
(2) Hemos prescindido voluntariamente de los cuatro llimos fesfs para adul-
tos, de los que un maestro de clases especiales no tendrd gue servirse nunca.
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afio en ano; b) Juegos de cdlculo del grado inferior (botoneras, loterias
diversas, efc.), y ¢) Ejercicios diversos (ritmo, trabajos manuales, di-

bujo). Il. Métodos concernientes mas particularmente a los retrasados:
a) Uso de los dedos; b) Las figuras numéricas; ¢) Transiciones enire
lo concreto y lo abstracto (juego de las pelotas; uso de los dedos: las
monedas; la docena; nociones de tiempo), y d) Juego de calculo del
rado superior; juegos de numeracién.

Capituro XIV. — EDU

CACION MORAL.

La persona del maestro. — Disciplina: a) Los apaticos; y b) Los inesta-
bles. — Interés por el trabajo. — Atmésfera de confianza v de benevo-
lencia; supresion de las jerarquias. — Conclusién que se deduce para
los nifios normales
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OBRA NUEVA

ACTUALIDADES PEDAGOGICAS

JORGE ROUMA

Doctor en Ciencias Sociales, Director general de Ensefianza en

Bolivia, ex Profesor de Pedagogia y de Psicologia en la Escuela

Normal de Charleroi, ex Director de la Seccién de Perturbaciones
de la palabra en la Policlinica de Bruselas.

LA PALABRA

Y LAS PERTURBACIONES
DE 1A "PALABRA

Prefacio del Dr. DECROLY

Jefe de servicio en la Policlinica de Bruselas, Director del Instituto de
Ensefianza especial de Uccle (Bruselas).

Prologo del Dr. DON GONZALO R. LAFORA

Vocal del Patronato Nacional de Anormales.
TRADUCCION Y NOTAS DE -

JACOBO ORELLANA GARRIDO

Profesor de sordomudos y de disartricos en el Instituto Nacional

de Madrid, ex Repetidor en la Institucion Nacional de Sordomudos

de Paris, Miembro de la Sociedad Protectora de la Infancia anor-
mal de Bruselas.

He aqui uno de los estudios mds completos y mejor docu-
mentados, cientificamente, sobre el instrumento humano por
excelencia. La importancia que la palabra tiene como medio
de ensenianza y revelador de la cultura, se patentiza en estas
pdginas, que se hardn cldsicas para quienes se interesan en la
mejora y salvacién de los retrasados.




Se distingue y eleva el hombre sobre los demds seres por
el uso de la palabra; pero este don precioso no se lega ni trans-
mite siempre al nuevo individuo con los requisitos de una he-
rencia indiscutible, con los caracteres de la perfeccién. Vicios
originarios en quien ha de disfrutar tan espléndido legado,
descuidos de los maestros, condiciones inadecuadas del medio,
la herencia patoldgica, la rutina en los procedimientos para
encauzar los primeros balbuceos y mil causas mds, impiden
que el individuo franquee los umbrales de la cultura, o lo pre-

sentan a veces como queriéndolos desandar.

El Doctor Jorge Rouma, en su obra

LA PALABRA

Y LAS PERTURBACIONES DE LA PALABRA

se interesa por tan importante problema, lo analiza en todas
sus fases, provocando las sugestiones cientificas necesarias

para resolverlo.

LA PALABRA

Y LAS PERTURBACIONES DE LA PALABRA

traducido al castellano por uno de los divulgddores mas com-
petentes de estos estudios, el Profesor del Instituto Nacional
de Sordomudos D. Jacobo Orellana y Garrido, facilitard al
Profesorado espaifiol, a los médicos y a los padres en general,
los procedimientos mas adecuados para llegar al diagndstico
y tratamiento de los casos que se les presenten.

LA PALABRA

Y LAS PERTURBACIONES DE LA PALABRA

pertenece a la serie de Actualidades pedagdgicas que con tan-
to éxito viene publicando la LIBRERIA BELTRAN; forma un pre-
cioso volumen en 8.°, impreso en excelente papel, con 47 gra-
bados y tipos claros. Se vende en todas las librerias de Espana

y del Extranjero, al precio de 4 pesetas.

Pedidos a la casa editorial

LIBRERIA ESPANOLA Y EXTRANJERA »nE
FRANCISCO BELTRAN - PRINCIPE, 16 - MADRID
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