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ADVERTENCIA

En eate trabajo se aspira a dar cuenta de algunas de las llama-
das por antonomasia ¢escuelas nuevas». Ante la imposibilidad de
estudiar todas y cada una de las existen tmf, se han escogido aque-
illas que crefamos més representativas, bien por su valor histérico,
bien por su importancia pedagégica,

Para obtener los datos mds necesarios sobre cada escuela, nos
hemos dirigido a los directores de ellas, y éstos, con raras excep-
ciones, nos han respondido siempre con la mayor amabilidad, en-
vidndonos la informacidn necesaria, Desde aqui expresamos nues-
tro reconocimiento a dichos sefiores.

Inspirado este trabajo en el espiritu de los demds publicados
por el Museo, no tiend otra finalidad que la de informar objetiva
e imparcialmente sobre el estado actual de las <escuelas nuevass
en general y de algunas de ellas en particular,

En otra publicacion préxima trataremos de hacer lo mismo con
aquellas otras escuelas que—sin llamarse propiamente ¢nuevasy—
tienen un cardcter experimental e innovador, y con especial refe-
rencia a las piblicas,

L. L.




LAS ESCUELAS NUEVAS

Una de las expresiones més usadas en la terminologia
pedagégica actual es la de «escuelas nuevas» y su corre-
lativo de <«educacién nueva» o de <nueva educaciéns,
No obstante esta generalizacién del vocablo, es dificil
encontrar una definicién o caracterizaciéon precisa de él,
pues entre las instituciones que se denominan escuelas
«nuevas», y entre los autores que emplean el término de
educacidn s<nuevas», no existe la unanimidad, ni siquiera
la unidad de fines e ideales necesarios para poderlos co-
bijar bajo una sola e idéntica conceptuacidn.

Descontada esta diversidad de miras, puede, gin em-
bargo, intentarse una agrupacién de las mds semejantes,
gegun sus puntos de mayor coincidencia, y en este senti-
do, es posible decir que el término «escuela nuevas tiene
por lo pronto dos sentidos: uno, limitado a un determinado
grupo de instituciones educativas, y que en cierto modo,
podriamos llamar, aunque parezca paraddjico, tradicional
u oficial; otro, mas amplio, en el cual pueden compren-
derse todas las instituciones de educacién que tienen en
la actnalidad un cardcter innovador o de reforma,

Kl primersentido de las cescuelas nuevas» es el mds
antigno, y arranca de los finales del giglo dltimo: su repre-
sentacién tipica es la escuela de Abbotsholme. El segundo
no ha sido atin usado, que sepamos, tal como nosotros lo
proyectamos; pero podria muy bien aplicarse a un grupo
de escuelas pionners o exploradoras, que comprende des-
de la University llementary School, de J. Dewey, a las
Gemeinschaftenschulen, de Hamburgo, pasando por otras
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instituciones de cardcter mds particularmente metodold-
gico, como las escuelas Montessori v Decroly.

De las escuelas nuevas en aquel sentido restringido
se han dado pocas definiciones, Una es la de F'. Grunder,
para el que son «escuelas educativas (de internado), si-
tuadas fuera de las ciudades, donde los hijos de padres
pudientes reciben una educacién racional y una instrue-
ci6n integral, armonica, moderna, con aplicacién de mé-
todos modernos» (1).

Esta definicién tiene el inconveniente de ser en su pri-
mera parte muy restringida al introducir la idea del bien-
estar econémico de los padres; pues, aunque asf ocurra
en la mayoria de ellas, no es necesario que las escuelas re-
unan esta condicién, y en su segunda parte, demasiado
vaga, pues la mayorfa de las escuelas, sean nuevas o no,
persiguen esa finalidad que se asigna a estas Wdltimas.

Otra definicién més sintética es la de G. Contoun (2),
que llama a las escuelas nuevas <casas de ensefianza se-
cundaria y de cultura fisica y morals, Pero este mismo
gintetismo va en contra de la caracterizacién de estas
instituciones, ya que aquella definicién se puede aplicar
a la mayor(a de las escuelas de segunda ensefianza hoy
existentes,

M. Ferriére ha dado también esta definicion minima:
<la escuela nueva es ante todo un internado familiar si-
tuado en el campo, donde la experiencia personal del
nifio sirve de base tanto a la educacién intelectusl—en
particular con el empleo de los trabajos manuales—
como g la educacién moral por la prdctica del sistema de
la autonomia relativa de los alumnoss,

Aparte de estas y otras definiciones, que, por lo gene-

(1) F. Grunder, Land-Erziehungsheimen U. Freie Schulgemein-
den, Leipzig, 1916.

(2) K. Contou, Ecoles Nouvelles et Land-Erziehungsheimen,
Paris, 1906.




ral; pecan de imprecisas, se ha tratado de caracterizar a

las ce nediante la descrip-
cién de las partien y reunen, Una de esas des-

Ci'i!!-"‘:.'i;;rc es _|:: r]
«1. Fducacidn fgm a. Vida en el campo.

v luz en abundancia.

para todos los alumnos:

ria, {'-r‘_t'j:; 1] f=:::‘ilii:'fu; y

como la econdicién prwm,.lml de la salud del esy

2. FEducacidén intelectual, \m la de erudicién ni me-
morizacién impuestas al nifio desde fuera ade ntro, sino
reflexién y razén ejerciéndose de dentro a fuera. Partir del
hecho para elevarse a la idea. Prdctica del método cienti-
fico: observacién, Lipétesis, comprobacién, ley.

3. Educacién moral. No la autoridad que se ejerce
de fuera adentro, sino la libertad moral que se cres una
regla individual y social de dentro a fuera. La emancipa-
cién de la autoridad se hace por mérito personal. La liber-
tad moral debe ser conquistada, Educacién para la inicia-
tiva, la responsabilidad, el self-government. »

El Dr. Cecil Reddie resume asi el ideal de la escuela
nueva: euna vida saludable, feliz, en la atmésfera limpia
del campo, donde estén equilibrados el trabajo y el juego,
donde los oficios dignos y las bellas artes son honrados por
igual; donde todos, en armonia afectuosa, cooperan en el
mutuo bien y la felicidad comiin; donde la comunidad no
es demasiado vasta, de modo que el individuo no se pier
de, pero que [:1:{’.{1(‘ comprender las interrelaciones de to-
dog; donde todo el lugar y toda la vida estdn organiza-
dos para ilustrar los estudios, y los estudios estdn orga-
nizados para ilustrar la vidas ("2)‘

Un cuadro de concepto méds completo es el elaborado

(1) A. Ferriere. Les écoles nouvelles a la campagne (L'Education,
2e Année, n° 4, diciembre 1910),
(2) C. Reddie. Howschould we educate our directing classes? 1909,
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por la «Oficina internacional de escuelas nuevas», de la
que vamos a hablar sumariamente.

Desde 1899 existe, en efecto, en Ginebra un Bureau
international des écoles nouvelles, actualmente afiliado a
la Unién de Asocizciones internacionales de Bruselas, e
inserito en la Secretaria de la Sociedad de las Naciones,
Seccion de Oficinas internacionales,

Aquel Bureau tiene por fin «establecer relaciones de
ayuda mutua cientifica entre las diferentes escuelas nue-
vas, centralizar los documentos que las afectan y poner
én valor las experiencias psicoldgicas hechas en estos la-
boratorios de la pedagogia del porvenir». De ese Bureau
es director M, Ad. Ferriere.

La «Oficina internacional de las escuelas nuevas» ha
redactado una lista de 30 puntos, gue comprenden la or-
moral

ganizacion, la vida fisica, la educacion intelectual,
y social y por la que caracteriza aquélla a las escuelas
nuevas. Estdn expuestos en la publicacion L’Ecole Nou-
velle et le Bureaw international des écoles mouvelles, y
los reproducimos a continuacién, porque aungue no com-
partamos todas las ideas en él expuestas, sirven como in-
dice o guién de los caracteres que poseen en general las

escuelas nuevas (1).

1. La Escuela Nueva es un laboratorio de pedagogia
prdctica. Procura desempefiar el papel de explorador o
iniciador de las escuelas del Estado, manteniéndose al
corriente de la psicologfa moderna en cuanto a los medios
que utiliza, y de las necesidades inodernas de la vida es-
piritual y material, en cuanto a los fines que asigna a su
actividad,

(1) Reproducimos aqui la versién espafiola publicada en la
obra de A. Faria de Vasconcellos «Una escuela nueva en Bélgicar,
(Trad. de D, Barnés). Prélogo de A, Ferriére (Madrid, Beltrdn).




2. La Escuela Nueva es un internado, porque sélo el
influjo total del medio en cuyo seno se mueve el nifio y
ge desenvuelve permite realizar una educacién plena-
mente eficaz. Hsto no significa que preconice el sistema
del internado como un ideal que deba aplicarse siempre
y por todas partes; lejos de eso. El influjo natural de la
familia, si es sana, debe preferirse en todo caso al mejor
de los internados,

3. La Escuela Nueva estd situada en el campo, por-
que éste constituye el medio natural del nifio. El influjo
de la Naturaleza, la posibilidad que ofrece de consagraise
a las empresas de los primitivos, los trabajos rurales que
permite realizar, constituyen el mejor coadyuvante de la
cultura fisica y de la educacion moral. Pero para la eul-
tura intelectual y artistica es deseable la proximidad de
una ciudad.

4. La Escuela Nueva agrupa a sus alumnos en casas
separadas, viviendo cada grupo, de 10 a 15 alumnos,
bajo la direccién material y moral de un educador, se-
cundando por su mujer o por una colaboradora. Es pre-
ciso que los alumnos no sean privados de un influjo fes
menino adulto, ni de la atmoésfera fawiliar, que no - po-
drian proporecionar los internados-cuarteles.

©. La coeducacion de los sexos, practicada en los in-
ternados, y hasta el fin de los estudios, ha dado, en todos
los easos en que ha podido aplicarse en condiciones ma-
teriales y espiriiuales, favorables recultados morales e
intelectuales incomparables, tanto para los nifies como
para las nifias,

6. La Escuela Nueva organiza irabajos manuales
para todos los alumnos durante una hora y media, al
menos por dia, en general; de dos a cuatro horas, traba-
jos obligatorios, que tienen un fin educativo y un fin de
utilidad individual o colectiva, mds bien que profesional,

7. Entre los trabajos manuales, el de carpinteria ocu-
pa el primer lugar, porque desenvuelve la habilidad y la
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firmeza manuales, el sentido de la observacién exacta, la
sinceridad y la posesién de sf. El cultivo del suelo y la
cria de los animales pequefios entran en la categorfa de
las actividades ancestrales, que todo nifio ama y deberi:
tener ocasién de ejercitar,

8. Al lado de los trabajos regulados se concede un
lugar a los trabajos libres, que desenvuelven el gusto del
nifio y despiertan su espfritu inventivo y su ingenio.

9. La cultura del cusrpo estd asegurada por la gim-
nasia natural tanto como por los juegos y los deportes.

10. Los viajes, a pie o en bicieleta, con acampamien-
tos en las tiendas de campafia y comidas preparadas por
los mismos alumnos, desempefiun un papel importante en
la Escuela Nueva. Estos viajes se preparan de antemano
y coadyuvan a la ensefianza.

II

11. En materia de educacion intelectual, la Escuela
Nueva procura abrir el espiritu por una cultura general
del juicio mds bien que por una acumulacién de conoci-
mientos memorizados, Bi espiritu critico nace de la apli-
cacion del método cientifico: observacién, hipétesis, com-
probacién, ley. Un ntcleo de ensefianzas obligatorias
realiza la educacién integral, no en tanto que educacién
enciclopédica, sino en tanto que posibilidad de desenvol-
vimiento, por el influjo del medio y de los libros, de to-
das las facultades innatas en el nifio,

12. La cultura general se duplica con una especiali-
zacidn desde el primer mowento espontdnea: cultura de
los gustos preponderantes en cada nifio, despuds sistema-
tizada, y desenvolviendo los intereses y las facultades del
adolescente en un sentido profe-ional.

13. La ens fianza estd basada sobre los hechos y las
experiencias. La adquisicién de los conocimientos resul-
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ta de observaciones personales (visitas de fdbricas, traba-
jos manuales, ete.), o, en su defecto, de observaciones de
otros, recogidas en los libros. La teorfa sigue, en todo
caso, a la practica; no la precede nunea,

14. La ensefianza estd, pues, basada sobre la activi-
dad personal del nifio, Esto supone la asociacién m4s
estrecha posible del estudio intelectual del dibujo con los
trabajos manuales mds diversos.

156. La ensefianza estd basada, en general, sobre los
intereses espontdneos del nifio: de los cuatro a los seis
afios, edad de los intereses diseminados o edad del jue-
go; siete a nueve afios, edad de los intereses adscritos a
los objetos concretos inmediatos; diez a doce afios, edad
de los intereses abstractos empiricos; diez y seis a diez y
ocho afios, edad de los intereses abstractos complejos:
psicolégicos, sociales, filos6ficos. Las actualidades de la
Escuela o del ambiente dan lugar, entre los grandes como
entre los pequefios, a lecciones ocasionales que ocupan
en la Escuela Nueva un lugar relevante.

16. El trabajo individual del alumno consiste en una
investigacién (en los hechos, en los libros, en los periédi-
cos, etc.), y una clasificacién (segin un cuadro légico
adaptado a su edad) de documentos de todas clases, asf
como de trabajos personales y en p:sparacién de confe-
rencias para la clase,

17. El trabajo colectivo consiste en un cambio y en
una ordenacién o elaboracién l6gica en comtn de los do-
cumentos particalares.

18. En la Escuela Nueva, la ensefianza propiamente
dicha estd limitada a la mafiana—en general, desde las
ocho hasta el mediodia—, En la tarde, durante una o dos
horas, segin la edad, desde las cuatro y media a las seis
tiene lugar el estudio personal. Los nifios menores de
diez afios no tienen que hacer trabajos solos,

19. Be estudian pocas ramas por dia: una o dos sola-
mente. La variedad nace no de las materias tratadas, ino
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de la manera de tratar las materias, poniéndose en obra
sucesivamente diferentes modos de actividad.

90. Se estudian pocas ramas por mes o por trimes-
tre. Un sistema de cursos, andlogo al que regula el tra-
bajo de la Universidad, permite a cada alumno tener su
horario individual.

11

21.( La educacién moral, como la educacién intelec-
twal, debe ejercitarse no de fuera a dentro, por la autori-
dad impuesta, sino de dentro a fuera, por la experiencia
y la prictica gradual del sentido eritico y de la libertad.
Basdndose en este principio, algunas Escuelas Nuevas
han aplicado el sistema de la republica escolar. La Asam-
blea general, formada por el director, los profesores, los
alumnos, y a veces por el mismo personal anejo, constitu-
ye la direccién efectiva de la Escuela. El Cédigo de leyes
es confeccionado por ella. Este sistema, altamente educa-
tivo, cuando es realizable, supone un influjo preponde-
rante del director sobre los «gufas» naturales de la peque-
fia repiblica.

99. A falta del cistema democritico integral, la ma-
iclas Nuevas se constitnyen en mo-

yor parte de las
narquias constitucionales: los alumnos proceden a la
eleccién de jefes o prefectos, que tienen una responsabi-
lidad definitiva.

93. Cargos sociales de todas clases pueden permitir
realizar un auxilio mutuo efectivo. Estos cargos, para el
servicio de la comunidad, se confian sucesivamente a los
pequefios ciudadanos.

94, Las recompensas o sanciones positivas consisten
en proporcionar a los espiritus creadores ocasiones de
aumentar su potencia de creacién. Se aplican a los traba-
jos libres, y desenvuelven asf el espiritu de iniciativa.

95. Los castigos o sanciones negativas estin en co-
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rrelacién directa con la falta cometida. Es decir, que tien-
den a poner a los nifios en condiciones de alcanzar me-
jor, por los medios apropiados, en el porvenir, el fin juz-
gado bueno, que ha aleanzado mal, o que no ha alecan-
zado.

96. La emulacién tiene lugar, sobre todo, por la com-
paracién hecha por el nifio entre su trabajo presente y su
propio trabajo pasado, y no exclusivamente por la com-
paracién de su trabajo con el de sus camaradas,

97. La Escuela Nueva debe ser un ambiente de be-
lleza, como ha dicho Ellen Key. El orden es la condicién
primera, el punto de partida, El arte industrial que se
practica, y del que se estd rodeado, conduce al arte puro,
propio para despertar en las naturalezas de artistas los
gentimientos mds nobles.

98.  La musica colectiva, canto u orquesta, ofrece el
influjo mds profundo y mas purificador entre los que la
aman, Las emociones que crean no deben faltar a ningtin
nifio.

99. La educacién de la conciencia moral consiste
principalmente, en los nifios, en narraciones que provo-
can en ellos reacciones espontineas, verdaderos juicios de
valor, que, repitiéndose y acentudndose, acaban por ligar-
los consigo mismo y con los otros. Este es el objeto de la
cdlectura nocturnas de la mayor parte de las Escuelas
Nuevas; y

30. La educacién de la razén prdctica consiste prin-
cipalmente, entre los adolescentes, en reflexiones y en es-
tu ios que se refieren principalmente a las leyes natura-
les del progreso espiritual, individual y social. La mayor
parte de las Escuelas Nuevas observan una actitud reli-
giosa no confesional e interconfesional, que acompafa a
la tolerancia respecto de los ideales diversos, en tanto que
encarnan un esfuerzo en vista del acrecentamiento espi-
ritual del hombre.
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Eistos 30 puntos no son requeridos en su totalidad
para caracterizar a una escuela nueva; basta con que
reuna 15 de ellos. A<{, segin ese criterio, la Escuela de Ab-
botsholme reune 22 1/, puntos; la de Bedales, 25; la del
Roches, 17 1/,; las del Dr. Lietz, 22, y la de Odenwald,
30, que es el mdximo, Esta escuela, serfa, pues, la mode-
lo, segtin el criterio, un poco mecdnico, de dicha Qficina.

Por lo que se refiere al concepto que nos hayamos
podido formar nosotros de estas escuelas, creemos que
serd mds fdcil expresarlo después de haber expuesto los
principales tipos de estas escuelas. Y asf lo haremos al
final de este folleto, donde sacaremos también algunas
conclusiones pertinentes respecto a este género de edu-
cacion,

‘-ﬁ‘*

Veamos ahora una versién de la llamada «<educacién
nuevar antes aludida, y que facilitard también la com-
prension de los fines y aspiraciones de las llamadas es-
cuelas nuevas, Esta version es la de la «Liga Internacio-
nal de Educacién Nuevas, fundada en 1921, en un Con-
greso celebrado en Calais aquel afio.

Los principios de conexién de dicha Liga son:

1.° El fin esencial de toda educacién es preparar al
nifio para querer y para realizar en su vida la suprema-
cia del espiritu; aquélla debe, pues, cualesquiera que sea
el punto de vista en que se coloca el educador, aspirar a
conservar y a aumentar en el nifio la energfa espiritual,

2.° Debe respetar la individualidad del nifio, Esta in-
dividualidad no puede desarrollarse mds que por una dis-
ciplina que conduzca a la liberacién de las potencias es-
pirituales que hay en él.

3.° Los estudios, y, de una manera general, el apren-
dizaje de la vida, deben dar curso libre a los intereses in-
natos del nifio, es decir, a los que se despiertan espontd-
neamente en €l y que encuentran su expresién en las ac-
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tividades variadas de orden manual, intelectual, estético,
social y ofros.

4.° Cada edad tiene su cardcter propio. Es necesario,
pues, que la disciplina personal y la disciplina colectiva
ge organicen por los mismos nifios con la colaboracién de
los maestros; aquéllas deben tender a reforzar el senti-
miento de las responsabilidades individuales y sociales.

5.° La competencia o concurrencia egofsta debe des-
aparecer de la educacion y ser sustituida por la coopera-
ci6én, que ensefia al nifio a poner su individualidad al
servicio de la coleetividad,

6.° La coeducacion reclamada por la Liga - coeduca-
cién que significa, a la vez, instruccion y coeducacién en
comun—excluye el trato idéntico impuesto a los dos se-
xos; pero implica una colaboracién que permite a cada
sexo ejercer libremente sobre el otro una influencia salu-
dable.

7. La educacién nueva prepara en el nifio no sélo al
futuro ciudadano capaz de cumplir sus deberes hacia su
préjimo, su nacién, y la Humanidad en su conjunto, sino
tawbién de ser humano, consciente de su dignidad de
hombre.

Fines de la Liga:

1.> En general, la Liga trata de introducir en la es-
cuela su ideal y los métodos conformes con sus prin-
cipios.

2.2 Trata de realizar una cooperacién mds intima: de
un lado, entre los educadores de los diferentes grados de
la ensefianza; de otro, entre padres y educadores.

8.° Se propone establecer, por Congresos organizados
cada dos afios, y con las revistas que publique, un lazo
de unién entre los educadores de todos los paises que se
adhieran a sus principios y aspiren a fines idénticos a los
suyos.

Organos de la <Liga Internacional de Educacién Nue-
va» son: Pour I'Ere Nouvelle, dirigida por M. A. Ferrié-
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re y que se publica en Ginebra; The New Era, dirigido
por la Sra, Beatrie Ensor, que se publica en Londres,
y Das Werdende Zeitelter, dirigido por la Srta, E. Rot-
ten, y que aparece en Berlin.

La revista Pour I’Eve Nouvelle ha publicado en su
nimero tercero, correspondiente a julio de 1922, una lista
de las <Escuelas nuevas en el campo» existentes en 1922,
Esa lista estd compuesta conforme al criterio antes indi-
cado de la «Oficina internacional de escuelas nuevass,
es decir, que en ella figuran las escuelas que reunen por
lo menos 15 de los 30 puntos empleados para caracteri-
gar las escuelas nuevas, aunque se admiten algunas ex-
cepciones,

En la lista figuran, por lo que se refiere a Europa: 47
escuelas nuevas, de las que 16 pertenecen a Inglaterra;
6, a Francia; 8, a Suiza; 14 a Alemania; una, & Suecia, ¥y
otra, a Holanda, En el grupo de las escuelas que en los
Estados Unidos se aproximan al tipo de las <HEscuelas
nuevas», figuran 19 escuelas.

En la imposibilidad de estudiar todas y cada una de
estas escuelas, nos hemos limitado en esta publicacién a
exponer los caracteres de los mds importantes, sefialando
s6lo las variantes de los deméds, y para ello hemos seguido
un criterio principalmente histérico y genealégico. Como
preliminar, he aqui un bosquejo de las instituciones prin-
cipales de este tipo:
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Principales escuelas nuevas.

AROSB
ESCUELAS de su Fundador o director.
fundacidn,

1. The New School lbbufs|
RODRE - .o vvismsnna 1889

Dr. Ceeil Reddie.

9. Bedules School. ....... i 1893 J. H. Badley.

3. (layesmore School . . .. 1846 | Alexander Devine,

4, Ruskin School....... .. 1699 | Belierby Lowerison.

6. FEcole des Roches, . .....| 1899 | Ed. Demolins --G. Ber-
| | - tier,

6. Feole de Ile de France..| 1901 l H. B. Hawkings.

7. College de Normandie. .. . 1902 L. Dedet.

8. Deutsche T,.fm-E-*r:évhamy&!
Retmen. s b 1898-1904 | Dr. Lietz.—Dr. A. An-

dreesen,

9. Freie Schulgemeinde|

Wickersdorf.. 1906 G. Wyneken.—M, Lu-
serke.
10. Odenwaldschule,........| 1910 Paul Geeb.
: |
11. Ecole nouvelle de (fl-rrf.m';,rl 1902 i W. Zuberbiihler,
12, Land Frziehungsheime |
Hof- Oberkirch. . | 1906 | Herman Tobler.
: 5 Eecole nouvelle de la Swis-| !
se Romande. . .. = 1906 | Louis Vuillemier.
| |
14, University K Z:uu'm‘u?y ]
Sehool. . 18096 | Jobn Dewey.
16. Francis w. P{ué{.ri |
T S R Sy e » Mrs. Adele Mayer Out-
| calt.
16, Fairhope Organie School.| 1907 I Mrs. Henrietta L. John-
s0n
17, The Park School . ... ...| » 1 Miss Mary H. Lewis.
|

De las llamadas «escuelas nuevas», la primera crea-
daen Europa fué, pues, la de Abbotsholme, en Inglaterra,
fundada por el Dr. Cecil Reddie. Como se verd méds ade-
lante, la finalidad de éste al creerla era roformar y mo-
dificar la educacién de las grandes Public Schools o Co-
legios secundarios ingleses. Mas para ello no se apmté
totalmente de los métodos de vida y de ensefianza segui-




dos por aquéllos, sino que adopté, modificdndolos, gran
parte de sus procedimientos, Asi conservé el internado,

con algunas mejoras, la vida fuera de las grandes urbes,

la institucién de los «capitaness, etc. De esta suerte se
explica que la mayorfa de las instituciones del continente
J
racteres de esta Escuela como, y aun mds, los de las Pu-

surgidas al ejemplo de Abbotsholme, tengan tanto los ca-
blic Schools tradicionales inglesas, Es decir, que Reddie,
en Abbotsholme, no hacla mas que seguir una tradicién
de siglos de su pafs; mientras que los reformadores del
continente introducfan en sus pafses respectivos una ver-
dadera revolucién. De aqui que este movimiento de las
escuelas nuevas haya tenido mayor repercusién tedrica
en el continente que en Inglaterra,

El ejemplo de Abbotsholme fué seguido pronto en
Inglaterra por otros educadores, entre los cuales el méds
conocido es un antiguo colaborador suyo, J. H. Badley,
fundador de otra <escuela nuevas: la Bedales School.

De Inglaterra el movimiento pasé diez afios después
de fundarse Abbotsholme a Alemania y a Francia, casi
simultdneamente,

En Alemsnia, el Dr. Lietz fundé en 1898 el primer
«Hogar de educaci6n en el campos, y en Francia, Ed. De-
molins cred en 1899 la Ecole des Roches.

Ambosconocieron y estudiaron Abbotsholme y Bedales
y cada uno trato de implantar las idess de esas escuelas,
adaptdndolas a las de sus pafses respectivos. De las es-
cuelas del Dr, Lietz surgieron a su vez otras institucio-
nes interesantes, como las «Comunidades escolares libress,
més innovadoras atn desde el punto de vista pedagégico
que los «Hogares> de aquél,’Y las Roches dieron naci-
miento a su vez a otros establecimientos semejantes a €I,
como el de la Ile de France, etc. Suiza mantuvo entre
ambos pafses la actitud media impuesta por su situacién
geografica y espiritual respecto a ellos.

>
*

#*




Aparte de este grupo de «escuelas nuevas» que hemos
llamado tradicional, existe el de las institnciones que sin
tener este nombre oficialmente, poseen un cardcter inno-
vador, de ensayo y de reforma.

liste grupo, por su misma amplitud y diversidad, es

més dificil de clasificar. Raro es, en efecto, el pafs que no
cuenta jcon una o varias instituciones de este género, y
rara es también la época histérica que no ha ereado esta-
blecimientos semejantes.

En este sentido podrian mencionarse como escuelag
nuevas la «Cusa Giocosas (Casa alegre) creada por Vit-
torino de Feltre (1378-1446), el <Flantropino» de Bas-
sedow (1723-1790) Sulzmann, las escuelas de Pestalozzi
(1746-1827), etcétera, Y méds modernamente la Escuela
de Yasnaia Poliana, de Tolstoy, la Shantiniketan de
Rabindranath Tagore, etc., aunque éstas responden més
a concepciones filoséficas, literarias o religiosas que a un
ideal estrictamente pedagdgico.

Este cardcter, en cambio, lo poseen numerosas institu-
ciones modernas, dentro del grupo de que venimos ha-
blando,

Entre ellas ocupan un lugar especial las «escuelas
nuevas» norteamericanas.

La primera y matriz de casi todas las existentes hoy,
fué la célebre University Elementary School. fundada
por J. Dewey en la Universidad de Chicago en 1896 y
desaparecida, desgraciadamente, pocos afios después. Su
existencia, sin embargo, no fué en vano, porque las ideas
en ellas aplicadas y probadas fueron recogidas por Dewey
en sus trabajos pedagégicos y por otros reformadores edu-
cativos en las instituciones por ellos fundadas, A este gru-
po pertenecen, por ejemplo, la Fairhope Organic School,
de Alabama, y la Park School, de Buffalo (N. Y.). Casi
ninguna de estas escuelas reunen los caracteres externos
de las «escuelas nuevas» de Europa, pero internamente
tienen un espiritu de innovacién,
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Un segundo sector de este grupo lo representan las
instituciones innovadoras en las que predomina el cardc-
ter metodolégico, més que el pedagdgico en su totalidad.
En él estdn, por ejemplo, las escuelas Montessori y De-
croly y las que se denominan por el Dalton Plan.

De éstas instituciones no podemos ocuparnos en este
folleto, porque estén tan unidas a las teorias metodolégi-
cas de sus creadores, que forzosamente habriamos de estu-
diarlas para comprender dichas instituciones, y no tene-
mos tiempo ahora para hacerlo,

Finalmente, hay otro grupo de escuelas, en Europa y
América, de gran interés para nuestros fines, como son
aquellas escuelas publicas primarias que han recogido
algunas de las ideas que distinguen a las escuelas nue-
vas, sin perder su cardcter de escuelas publicas, Este
grupo no es muy extenso todavia, por el mecanismo es-
colar burocrético de casi todos los paises, que impide el
libre desarrollo de las iniciativas del Magisterio publico;
pero ya hay algunos casos tipicos de estas instituciones,
como las escuelas de Munich, organizadas por Kerschens-
teiner, las escuelas en comunidad de Hamburgo y las
Gary Schools de los Estados Unidos, que merecen sefia-
larse, Tanto mds cuanto que creemos que ese es uno de
los problemas méds importantes para el porvenir: intro-
ducir en las escuelas ptblicas el mismo espiritu de auto-
nomia, de iniciativa y de reforma que son hoy patrimo-
nio zasi exclusivo de algunas de las instituciones pl'l\,’ﬂ.-—
das que vamos a estudiar someramente en las piginas
que siguen. :




I. LAS ESCUELAS NUEVAS INGLESAS

LA ESCUELA NUEVA DE ABBOTSHOLME

The New School o la Abbotsholme School, como se la
llama ordinariamente, fué fundada, segiin se ha dicho, en
1889 por el Dr. Cecil Reddie. -

La actuacién pedagégica del Dr. Reddie ha sido més
bien préctica, educativa, que tedrica. A diferencia de otros
reformadores escolares, ha escrito, en efecto, muy poco,
y en cambio, ha estado siempre al frente de su escuela,
Sobre la personalidad de Reddie han influido la educa-
cién escocesa y la alemana; es decir, las orientaciones
més intelectuales de Inglaterra y Europa, respectiva-
mente. De aquf que percibiera pronto uno de los aspectos
mds deficientes de las grandes escuelas secundaries ingle-
sas de su tiempo y de ahora: la relativa poca atencién
prestada a la educacién intelectual.

Pero no sélo esta. En su obra John Bull: his origin
and character (Londres, 1905), dice en efecto: «En todas
las escuelas (secundarias), la educacion espiritual es la-
mentable, y en gran ntmero de ellas, casi rudimentaria
la ‘educacién fisica, arti{stica y moral». En dicha obra, el
Dr. Reddie hace una dura critica de la sociedad y de la
educacién inglesa,

Al fundar su escuela en 1899, su propésito fué evitar
los defectos de las Public School, conservando lo mejor
de la educacién inglesa y tomando de la alemana y fran-
cesa lo que a ésta faltaba.

La Escuela y su educacién.—La Escuela tiene por
fin, como las demas Public Schools, la educacién de las

3
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clases sociales superiores (directing classes, dice el doc-
tor Reddie). Se halla situada en el Derbyshire, en el cen-
tro de Inglaterra, en pleno campo, a 30 Km, de las ciu-
dades de Stafford y Derby. La escuela posee 133 Ha. de
terreno propio (prados y bosque).

Principios generales.—Seguin la informacién obteni-
da de la misma Escuela (1), ésta ha conservado lo que
hay de valioso en el sistema de las escuelas de segunda
ensefianza fundacionales (Public School) tradicionales de
Inglaterra, y ha adoptado los siguientes principios:

El ideal de una educacién que abarca un desarrollo
més amplio del cuerpo, la inteligencia y el espiritu del
muchacho en sus relaciones con una vida activa en las
condiciones de la época actual, De aqui un amplio plan
de estudios en el cual el tiempo dedicado a cada estudio
es determinado por su relativa importacia en una totali-
dad arménica, concebida con referencia al presente mds
que al pasado.

El uso de los métodos de ensefianza mds avanzados,

Una disposicién agradable y cientffica del tiempo de
los muchachos, acomodada a sus diferentes facultades e
intereses en diferentes edades, y sin prematura especiali-
zacion en latin, griego u otros estudios.

Un sistema completo, pensado y medido en todos sus
detalles y acomodado a las necesidades individuales, re-
ferente a los estudios, diversiones, alimentacién, vestido
y hébitos personales de los muchachos.

Una menor dependencia de las palabras y de los li-
bros y de la mera memoria. Un uso cada vez mayor del
arte de provocar en el muchacho procesos de pensamien-
to, que se le lleve a actuar por si mismo. Y esto, apro-
ximando la vida escolar a las condiciones que el mucha-
cho ha de encontrar después. En todas las cosas en que

(1) Public School education to meet present-day requeriments: at
Abbotsholme School,
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puede apelar a la iniciativa y responsabilidad del mucha-
cho, su experiencia al convertir un propdsito en acto le
induce a aprender necesaria y agradablemente.

Un plan general de disciplina y cultura, unido al en-
tusiasmo y afecto natural del muchacho mismo; pero sin
olvidar que es necesario un cierto grado de coercién para
obligarle a hacer lo mejor que pueda.

Una comunidad de vida dentro de una escuela relati-
vamente pequefia: llevando todos los muchachos trajes
semejantes, comiendo la misma comida y gozando de los
mismos privilegios (conforme a cada edad).

Es imposible concebir estos ideales en cualquier otra
organizacién que tienda méds a mirar a la tradicién que a
los muchachos.

En otro lugar dice el mismo Dr. Reddie: La educa-
ci6én, en todos los paises, en todos los grados, tiene cuatro
fines universales, y son preparar al alumno: 1.2, para com-
prender y cooperar con sue compaiieros; 2.°, para com-
prenderse y dominarse a si mismo; 3.%, para compren-
der y cooperar con la naturaleza; 4.°, para dirigirse y
auxiliar a los demds a dirigirse hacia el gran fin del des-
tino humano. En cuanto a los métodos, el método princi-
pal es la reaccién de la aecién sobre el actor, Debe usar
todos los medios de la gracia: su cuerpo y todas sus par-
tes, por el ejercicio, tanto en el trabajo como en el juego
(tiene que aprender a pensar primero con ¢osas concre=
tas); su espéritu, por el uso de modelos, grabados, imagi-
naciones, signos y sfimbolos (y, sobre todo esto, su lengua
materna), para ser independiente de la realidad emplean-
do simbolos de la realidad; su corazdén, cultivando su sim-
patia y afecto; su voluntad, ensefidndole a decir sf o no y
a actuar consiguientemente,

La educacidon intelectual. —Segin el mismo Dr, Red-
die, los estudios intelectuales se dividen por igual entre
naturaleza y hombre. Los elementos de cada ciencia no
se ensefian por trimestres o afios, sino que los dos estdn
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incluidos en los siete afios de estudio. El lenguaje princi-
pal estudiado es, naturalmente, el inglés. El francés, ale-
mén, latin y griego se ensefian principalmente para ayu-
dar a dominar la lengua materna, Dos afios de francés,
con geografia e historia francesas, preparan para pasar
unas vacaciones en Francia, y lo mismo ocurre con la
lengua, geografia e historia alemanas respecto a Ale-
mania.
La finalidad aqui no es abordar la literatura francesa
y alemana, que estdn mds alld del alcance de los mucha-
chos ingleses, sino introducir a éstos en la vida comin de
los dos pafses, de cuyas lenguas surge la literatura, la que
es ininteligible sin conocer el pais y sus habitantes. El
francés ensefia claridad, y el alemén, exactitud, y ambos
ayudan al muchacho a comprender la naturaleza del len-
guaje y su poder sobre el pensar. Las visitas a estos pafses
abaten los prejuicios y fomentan la amistad internacional.
Se estudia el latin, porque un tercio del inglés es sim-
plemente latin, No es estudiado como el francés y ale-
mén, por medio de la conversacién, salvo durante una o
dos semanas al prineipio, para dar un sentido de realidad;
pero se emplea para introducir un tipo diferente de dis-
ciplina, de cardcter moral. El griego, salvo con mucha-
chos especiales, se usa sélo para explicar el amplio ele-
mento griego que hay en la lengua inglesa. Pero los cla-
sicos helenos se leen en inglés, y todos los muchachos
conocen a Sécrates y su época.
En los estudios humanistas, la geografia, la historia
y el lenguaje estén cuidadosamente relacionados, de suer-
te que todo en ellos es real y vital. El arte y la musica se
- estudian como medios de expresién y como objetos de
goce estético, y asf, la imaginacién es alimentada y refi-
nada para contrarrestar cualquier tendencia a la rustici-
dad que pudiera surgir de trabajo manual en el taller y
al aire libre, Finalmente, los servicios de la capilla, con el
ciclo anual de festivales religiosos nacionales y de la na-
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turaleza, coronan la obra de la educacién y unifican todos
los estudios y disciplinas de la escuela.

A esto afiade el programa de la escuela los estudios
que pueden seguirse durante la estancia en ella; com-
prenden unas treinta materias. Su finalidad es preparar
para el ingreso en las Universidades y otras instituciones
de ensefianza superior. Pero la escuela no prepara para
exdmenes de competicién, porque éstos requieren excesiva
especializacién, a expensas de un programa educativo
més amplio. Se hacen excepciones con muchachos de ca-
pacidad superior a la media que son lo bastante fuertes
para poder trabajar de un modo general y especializado
al mismo tiempo.

El conocimiento de la lengua inglesa y la capacidad
para escribirla y hablarla con facilidad y correccién son
considerados como més importantes que la destreza para
componer en la prosa latina, Pero el griego y el latin con-
servan su posicion justa respecto a una educacion liberal,
En lo posible, el francés y el alemdn se ensefian sin el uso
del inglés, y la historia y la geograffa francesas y alema-
nas se ensefian en las lenguas de estos pafses. Todas las
actividades humanas y todas las ramas del conocimiento
se relacionan, y esto se pone de realce constantemente,
La definicién de una educacidn liberal procede de la tesis
de que ningin interés humano puede ser limitado, sino
que, perseguido a través de sus relaciones con la vida
préctica, la moralidad y la religién, debe conducir a un
amplio conocimiento general,

En una escuela moderna, las ciencias fisico-naturales
deben formar una parte considerable del programa. Toda
la labor de la vida escolar se utiliza para dar demostra-
cién préctica a las teorias cientificas, A su vez, la rela.
cién de la ciencia con la vida practica, de la vida prdcti-
ca con el progreso social, del progreso social con los idea-
les filoséficos y las humanidades, completan un todo
homogéneo.
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En Abbotsholme no existe la divisién <¢modernas y
«cldsicas, y, por tanto, unilateralidad. Se considera a la
educacién liberal como no teniendo lados, sino como la
superficie continua de una esfera. Cuando el muchacho
ha caminado por esta superficie, puede mostrar para qué
esfuerzo especializado parece mds apto. La experiencia ha
demostrado que puede posponerse la especializacién has-
ta los diez y siete afios, no s6lo sin detrimento alguno,
sino con inmensas ventajas.

Las materias de estudio se dividen en los siguientes
grupos; 1.°, humanidades, que comprende higiene, civis-
mo, historia y literatura; 2.°, ldgica: composicién, gra-
mética, aritmética y dlgebra, geometria; 3.°, naturaleza:
geografia, geologia, botdnica y fisica; 4.°, artes: canto,
piano, recitacion, diccién y lecturs; 5.°, lenguas: inglés y
francés; 6., destrezas (crafts): dibujo, modelados, escri-
tura, teneduria de libros, carpinteria, trabajos en el cam-
po y en el jardin.

El trabajo de cada semana se extiende a todos los
grupos, pero no necesariamente a todas las materias de
cada grupo. De tiempo en tiempo, segn las estaciones,
0 por otras exigencias no previstas, puede alterarse o sus-
penderse el trabajo en uno de los grupos. Duarante la es-
tancia de un muchacho en la escuela, sin embargo, su
trabajo tocard las materias de tal grupo. La obra de una
escuela debe ser humana y eldstica méds que mecdnica y
rigida.

Educacion fisica,—Segiin los programas de Abbots-
holme, se da en la escuela una gran importancia a la
higiene y a los deportes. Respecto a la primera, dice el
Dr. Reddie (1).

¢Cuadles son las necesidades reales del muchacho?, se

(1) Cecil Reddie: Abbotsholme. How should we educate our di-
recting classes? (Part of a paper read at the authors’ ciub, july, 5,
1909.)
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pregunta, y dice: Ante todo, salud, salud de cuerpo, de
inteligencia y de corazén; alimentacién adecuada y ejer-
cicio para todo esto; y un adecuado conocimiento relativo
a todo ello, Necesita la ecperiencia de la salud, esto es,
buenos hébitos; pero también saber por qué los hédbitos
son buenos o malos, No necesitamos pedantes atlética,
intelectual o moralmente, ni invélidos introspectivos; pero
necesitamos muchachos que sean sanos y que sepan tam-
bién por qué, Asi son doblemente sanos, y llegan a ser,
al fin, apostoles de la salud para la nacién, Buenos hébi-
tos obligatorios para los pequefios (fags); para los media-
nos (mids), las razones de los buenos habitos, y para los
mayores (prefects) el hacer adquirir buenos hdbitos a los
demds; este constituye nuestro programa prédctico de
higiene,

Ademés, cada muchacho estudia la higiene adecuada
a su grado de desarrollo, utilizindose a s{ mismo, a la es-
cuela y al medio en que vive como lecciones de cosas
para ilustrar su labor.

Pero como la salud individual es imposible sin la sa-
lud social, todos aprenden también economia; esto es,
gobierno de la casa, sea la casa hogar o la escuela, la
ciudad o el imperio. Utilizando, ademds, la escuela-co-
munidad misma, comparada con el bogar y el imperio,
como leceidn intuitiva, mostramos cudles son las funcio-
nes necesarias en todas las comunidades y c6mo pueden
realizarse aquéllas. La escuela es hecha asf una republi-
ca-cooperativa, en la que las relaciones actuales de todos
con cada uno dan la experiencia, la exposicién y la opor-
tunidad ejecutiva a cada miembro.

Pero a méds de esta expresion viva de la doctrina de
la cooperacion, toda la escuela estd basada en este prin-
cipio: sirvientes, muchachos, maestros, director, todos
son compafieros de trabajo, cada uno con su quehacer, y
a todos se les enseiia la reciproca dependencia de la vida
en comun y la neeesidad de ella,
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Los muchachos aprenden a cuidar de todas las partes
de su organismo, y a cémo realizar todas las funciones
naturales, desde la respiracién a la evacuacién, Nariz,
ojos, pulmones, piel, pies, ufias, todo se incluye, El equi-
po y el uniforme escolar son sanos y c6modos y bellos
para el muchacho, pero no estdn sometidos a la moda ni
al artificio. Los muchachos mayores actdan por turno
como funcionarios médicos, asisten en los casos leves, dan
cuenta de los graves y los registran todos. Una inspec-
cion anual de las atarjeas, depésitos, conducciones, cis-
ternas, etc., sirve para vivificar los problemas de la sani-
dad doméstica. El edificio entero, con su sistema de ca-
lefacciéon y ventilacién, expresa en forma concreta la
ensefianza de la higiene. El resultado, no sélo la salud vi-
gorosa, sino el impedir deformaciones,

Por lo que se refiere a los deportes, el prospecto de la
escuela advierte: los deportes son cultivados en Abbots-
holme como en otras escuelas; pero no se permite que pe-
sen méds que otras consideraciones de igual importancia
en la vida escolar.

Los muchachos han construido un estanque para pa=
tinar, un tobogén, un campo de golf y otro de tiro para
rifles pequefios. Se practica la pesca en el rio. La nata=
cién es obligatoria y se ensefia en el rio durante el vera-
no. A los muchachos que demuestran que pueden nadar
vestidos se les permite usar los botes. Existe un excelente
cuarto de bicicletas,

Es indispensable que el muchacho llegue a ser mds
que un receptdculo para férmulas y abstracciones. La en-
sefianza manual supone la solucién de problemas por el
uso de la inteligencia, los mdsculos y la voluntad, esti-
mulando la iniciativa y la responsabilidad. Asf se dan
grandes facilidades para el trabajo en madera, fotografia,
jardinerfa, cuidado de las abejas, etc. También pueden
mencionarse las recitaciones, corales, representaciones,
etcétera, como teniendo valor andlogo.
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En el sistema de Abbotsholme se concede a estas di-
versiones una razonable seriedad de propésito. En igual
medida, las partes mds pesadas del programa son tratadas
de un modo méds vivo y mds humano. Al arte y a la mu-
sica se les presta una gran atencion.

Kducacion moral.—Segin el Dr. Reddie, la morali-
dad no puede ser ensefiada con clases ni predicaciones,
aun cuando fuera simplemente una de las diferentes ma-
terias escolares; es mds bien la consecuencia del influjo
total de la escuela que se manifiesta en cada acto de la
vida escolar.

Asi, en toda la vida de Abbotsholme, desde los cuar-
tos de dormir a los deportes, se tiene presente este prin-
cipio. Como en el resto de la educacién inglesa, se pone
el valor mds importante en la personalidad del maestro,
que ha de ser para los alumnos un modelo vivo. De aqui
la importancia que da el Dr. Reddie a la seleccién del
personal de la escuela.

Después se cuida extraordinariamente de la disciplina.
La escuela tiene pordivisa esta frase: Liberty is obedien-
ce to the law (libertad es obediencia a ley). De aqui el
rigor que se exige en el cumplimiepto de las reglas socia-
les y hasta higiénicas de la escuela. ;

Un papel muy importante desempefian aqui los mis-
mos alumnos, Estos se dividen en fags, mids, prefects y
stars. Los fags (los mds pequefios), de unos doce afios,
se hallan bajo la proteccion de sus prefectos. Los mids
(medianos) son de unos trece a catorce afios, la edad en
que debe comenzar el autogobierno. Entre ellos son esco-
gidos los prefects, de diez y siete a diez y ocho afios, que
cuidan del orden en los cuartos de dormir, en las clases
de preparacién, en los juegos, y desempefian un papel
muy importante en la educacién de los pequefios. A su
vez, los que de entre ellos demuestran mds energia y va-
lor moral y social son promovidos a stars, Esta jerarquia
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tiene por fin crear el respeto y la atencién a lo superior,
a la autoridad.

La rigurosa observancia — dice Grunder, a quien se-
guimos aqui — de la cortesia, del compafierismo y de la
confianza por parte del educador respecto a sus alumnos,
el inteligente pasar por alto los pequefios defectos, crea
en Abbotsholme un tono digno, delicado, un nivel moral
que raramente se ve en otras partes.

Organizacién.— La edad preferida para el ingreso
en la escuela es a los diez u once afios, con una perma-
nencia en ella de ocho afios, y, por lo tanto, hasta los diez
y ocho o diez y nueve, en que los alumnos pasen a la
Universidad o a otras instituciones de ensefianza.

En cuanto a la edad, dice el Dr. C. Reddie: Los mu-
chachos deberian abandonar la escuela elemental o pre-
paratoria, no a los catorce afios, sino a los once. La psi-
cologia revela un cambio a esta edad en desarrollo, carde-
ter y espiritualidad que se ignora por completo en la
actualidad. Hasta los once afios, los nifios y las nifias
deberian educarse juntos, pero no después. De los once
a los diez y ocho afios, los muchachos debieran perma-
necer en la misma eseyela, de suerte que la crisis de la
adolescencia caiga en medio de ella.

El niimero de los alumnos es limitado, 51 en 1922,
Las edades extremas, once y diez y ocho afios, y el precio
de la pension al afio, 150 libras (8.750 pesetas, a la par).

Para dar una idea de la vida en la escuela, reprodu-
cimos el plan de distribucién del tiempo en ella, en las
péginas 36 y 37.

Ninguna clase excede de tres cuartos de hora, excepto
las de cardcter practico (dibujo, escritura, laboratorios,
etcétera), que no cansan tanto la atencién. Hay medio
dia libre a la semana, y vacaciones extra para excursio-
nes, etc. Cada clase se divide en: diez a quince minutos
para repasar la dltima leccién; veinticinco a treinta mi-




s P
nutos de desarrollo en comin del'nuevo frabajo; cinco a
diez para resumen y notas.

He aqui ahora la descripcién de un dia en Abbots-
holme (1):

A las seis de la mafiana (6,65 en invierno) suena la
campana, y cinco minulos después, los muchachos hacen
su limpieza corporal con agua fria-en su fub. Un prefec-
to es responsable de los muchachos de su cuarto; vigila
la limpieza de los pequefios; les ayuda y mantiene el
orden en el cuarto. Después se reunen todos los alumnos
en el patio, donde hacen ejercicios gimnédsticos; en invier-
no, éstos son suplidos por una carrera de un kilémetro.
En el verano, a estos ejercicios sigue una clase; en invier-
no, los alumnos se dirigen a la capilla, en la que todos se
sientan en sus sitios y permanecen silenciosos, aunque no
hay en ella un solo profesor. Algunos minutos después
vienen los profesores y el director. El érgano toca un
himno o un salmo, que es cantado por toda la comuni-
dsd. Después, el director o un profesor leen una pigina
de Ruskin,, Carlyle, Goethe, etc., que tiene un valor edu-
cativo o moral; tras un %reve rezo, los alumnos salen de
la capilla. Todo ha durado unes digz minutos.

A esto sigue el desayuno, que, segin el modelo inglés,
es muy <substancial> (porridge, cacao y pan, manteca y
jamon, pescado o huevos). Cada mesa la preside un pre-
fecto; en una especial (the high table), el director, la se-
fiora de la casa y los maestros. El orden y correccién de
los muchachos son notables.

Después del desayuno, los muchachos van a sus cuar-
tos para hacer sus camas y lavarse la boca. Este tiempo,
de ocho a ocho y media, es también utilizado para ejer-
citarse en los diferentes instrumentos musicales, pues la
mitad de los muchachos practican la mtsica instru-
mental,

(1) Grunder: op. cit., pdg. 21,
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A las ocho y media comienzan las clases; duran sélo
cuarenta y cinco minutos, con un cuarto de hora de re-
creo. En las primeras horas se estudian las matemdticas
y las ciencias naturales; en las tltimas, la geografia, his-
toria e idiomas. En el segundo recreo, los muchachos
toman un vaso de leche fria y algunos bizcochos; en el
tercero cambian su vestido por el traje de trabajo y de-
portes, para estar listos para la tarde. En el verano toman,
a las doce, un bafio en el rio que corre préximo a la es-
cuela. En el invierno, en lugar de este, trabajan en eba-
nisterfa o dibujo. A esto sigue la comida principal, que,
contra la costumbre inglesa, tiene lugar a las doce. Un
alumno acompafia al harmonio un canto gregoriano
cantado a coro. Comienza la comida. En ésta hay un
maestro en cada mesa. Elalcohol y la nicotina estdn pro-
hibidos. A la comida sigue, a veces, una lectura de un
alumno de los mayores o una critica ingeniosa del doctor
Reddie sobre los sucesos del dia. Después, los alumnos
se reunen en la capilla para ofr conciertos de érgano, pia-
no o violin dados por el maestro de musica o los alumnos.
Estos conciertos duran veinte minutos. A las dos comien-
zan los trabajos précticos que ocupan la tarde.

A una clase de dibujo, pintura o modelado al aire
libre sigue otra clase de carpinteria, laboratorio de qui-
mica o trabajos agricolas. De cuatro a seis (dos a cuatro
en invierno) tienen lugar alternativamente trabajos en el
jardin o juegos; en invierno, foot-ball; en verano, cricket.
Después de un lavado detenido, los muchachos se vuelven
a poner sus trajes escolares y toman la merienda-cena,
(hihg tea), que es la tltima comida del dia.

Después de una clase de conversacién sigue media
hora de canto y una clase de preparacién de trabajos para
el dia siguiente. A las 8,25 se da a los muchachos un pla-
to de porridge, y termina el dia con una sesién, a la que
asisten los criados y criadas de la casa, y en la que se
cantan no solo himnos en inglés, sino, a veces, también




canciones religiosas latinas o alemanas, Después de esta
velada, los alumnos se despiden ddndose la mano, y a las
nueve, después de haberse lavado nuevamente la boca,
van al lecho, aunque todavia charlan entre si un cuarto
de hora. En los dormitorios estdn abiertas dia y noche
las ventanas,

OTRAS ¢«ESCUELAS NUEVAS>» DE INGLATERRA

Al mismo tipo de la escuela de Abbotsholme pertene-
ce la escuela de Bedales (The Bedales School), fundada
en 1893 por el Sr. Badley, quien fué durante unos tres
afios maestro con el Dr. Reddie. Sin embargo, a pesar
de haberse inspirado en la de Abbotshelme al crearse, la
de Bedales muestra hoy algunas diferencias esenciales
con aquélla, como es la coeducacién que se ha introduci-
do en Bedales, y que no existe en Abbotsholme.

Como esta innovacién de la coeducacién ha tenido
gran influencia en el desarrollo de otras escuelas nuevas,
principalmente en algunas alemanas, y en otras institu-
ciones educativas, daremos cuenta de esa innovacién, si-
guiendo al creador y director de la escuela, T. H. Bad-
ley (1).

Las nifias—dice—fueron introducidas en la escuela,
que contaba entonces con unos 60 alumnos de todas las
edades, desde los nueve a los diez y ocho; aquélla habia
sido durante seis afios una escuela s6lo para nifios, de
suerte que en esta época sus normas y tradiciones habian
sido ya muy cuidadosamente establecidas.

Pero desde el primer momento, el programa y la or-
ganizacién de la escuela habfan sido construidos sobre
bases que diferfan en muchos respectos de las acepta-
das ordinariamente, y se necesitaron muy pocas modi-

(1) The possibility of co-education in english preparatory and other
secondary schools, (Board of Education, Special Reports, Vol, 6.)
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ficaciones para la admisién de las nifias. Con nosotros,
los nifios y las nifias viven en casas separadas, y toda la
parte de la vida escolar concerniente con la <casa»—las
noches y los domingos principalmente—estd necesaria-
mente separada. Pero esta es sélo una parte pequefia,
pues las nifias van al edificio principal después del des-
ayuno, permanecen alli durante las clases, y la mayor
parte de los dias de la semana, durante las otras comidas
y los juegos, y algunos dias durante la primera parte de
la noche para la musica y la lectura, baile, recitaciones,
etcétera, con que termina el dia. De las veinticuatro ho-
ras del dia, los nifios y las nifias vienen pues a estar jun-
tos unas doce.

El dia en la escuela se divide en tres partes naturales,
La mafiana se dedica principalmente a los estudios tradi-
cionales: lengua, matemdticas y ciencias. Todos los mu-
chachos y muchachas deben participar de estos estudios,
incluyendo el latin y una lengua moderna, no habiendo
diferenciacién alguna (clasica o moderna, etc,), hasta que
a los diez y seis afios o asf, cada uno puede seguir un plan
de trabajo especial, segtin sus aficiones o los requerimien-
tos ulteriores. Por la tarde no hay mds que el trabajo ma-
nual, tal como carpinterfa, jardinerfa y dibujo, musica
para los que aprenden un instrumento, y juegos, Al atar-
decer se dan aquellas clases como las de historia y lite-
ratura, en las que el principal fin es despertar el interés;
hay clases de canto para todos, y después, para los ma-
yores que tienen cierta cantidad de preparacién, hay va-
rias ocupaciones, tal como modelado, encuadernacién,
costura, ete,

En todas estas cosas toman parte, sin distincién, los
muchachos y las muchachas, excepto cuando éstas traba-
jan por sf mismas en el jardin en lugar de participar en
el rudo trabajo exterior. En los juegos se unen a los mu-
chachos en tennis y cricket, segtin su edad y habilidad;
en vez del foot-ball juegan al hockey, a lo que se unen
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también los nifios més pequefios. La gimnasia se practi-
caba al principio separadamente; pero nuestra experien-
cia nos ha aconsejado extender el campo de accién comtin
en vez de limitarlo. La gimnasia sueca la practican ahora
juntos muchachos y muchachas. Ademds de en los juegos,
ambos se reunen en todas las excursiones de vacaciones,
los paseos de los domingos, expediciones de historia na-
tural, etc., y en todas estas cosas trabajan y juegan de
igual modo; los muchachos y las muchachas estén en el
mismo pie; por-ejemplo, no se sientan en sitios aparte en
las comidas o en las clases, no son tratados como seres
diferentes, excepto cuando en un juego ha de tenerse en
cuenta el vigor fisico.

Y J. H. Badley termina diciendo, como resultado de
su experiencia: En coeducacion, mds que en otras cosas,
el fracaso estd en hacerlo a-medias. Cuanto mds comple-
tamente se reuna a ambos sexos sobre el mismo pie, me-
nos dificultades surgiran. Debemos conocer a nuestros
muchachos y muchachas y ganarnos su confianza, y mos-
trarles que tienen la nuestra. No es por separacién, por
supresion de los sentimientos naturales o por una vigilan-
cia desconfiada como puede alcanzarse un bien real y du-
radero, sino por condiciones saludables y naturales, por
mutua confianza, y, si es necesario, rechazando por inca-
paces a aquellos para quienes la saludable atmésfera de tal
vida llega demasiado tarde o actia demasiado lentamen-
te. Y éstos, felizmente, son muy pocos entre los nifios,

El nimero de los alumnos es también diferente en
ambas escuelas: en Abbotsholme, unos 50, y en Bedales,
unos 250 (de los que la mitad son muchachas), lo que
requiere también una distinta organizacién educativa,
Finalmente, en Bedales se admiten nifios desde los cua-
tro y medio a los diez y nueve afios, mientras que en
Abbotsholme s6lo de once a diez y ocho. La pensién en
Bedales oscila entre 150 y 200 libras al afio, o sea entre
8.760 y 5.000 pesetas a la par,




Ademds de estas dos cescuelas nuevass, que son las
més conocidas hoy en Inglaterra, y que hemos examina-
do por considerarlos mds representativas desde el punto
de vista histdérico, hay varias méds, hasta el nimero de 14
6 15, las principales de las cuales son:

Clayesmore School, fundada en 1896, en Winchester,
y que tiene 120 alumnos (sin coeducacién).

Ruskin School, fundada en 1899, con 45 alumnos
(coeducacién); y

Kings Langley Priory School, con 35 alumnos, fun-
dada en 1900.

Més modernas son:

St. Georges School, con 210 slumnos (1907); The
Home School, con 76 (1910); Arundale School, con 5b
(19156); Brackenville Home School, con 26 (1917); The
Garden School, con 46 (1917); Farmhouse School, con
29 (1917); Kiig Arthur School, con 81 (1918); St. Chris-
topher School, con 184 (1V20), y Margaret Morris
School, con unos 100 (1920) (1).

(1) Estz enumeracién estd tomada de la informacién publicada
en Pour I Ere nouvelle, y se refiere a marzo de 1922,




LAS ESCUELAS NUEVAS FRANCESAS

LA <«LCOLE DES ROCHES)»

La escuela de Abbotsholme tuvo a los diez afios de su
existencia una réplica en Francia: la Ecole_des Roches,
creada en 1899 por Camilo-Demolins.

Este habia tenido antes ocasién de hablar con el doc-
tor Reddie y de visitar Abbotsholme, Bedales y otras es-
cuelas francesas del tipo cldsico. El resultado de estas en-
trevistas y visitas lo publicé en 1898 la obra A quoi tient
la supériovité des anglo-saxons, que tanto eco encontro
en toda Europa (1).

En esta obra—refiriéndonos concretamente a nuestro
objeto—se hace la critica del régimen escolar francés, que
«forma esencialmente funcionarioss», y se exponen algu-
nos principios de la educacidn inglesa. fijdndose, sobre
todo, en la escuela de Abbotsholme. Ksta, para el autor,
constituye cuna experiencia sumamente interesante, por-
que parece sefialar una evolucién claramente acentuada
hacia un sistema de educacién méds apropiado a las
condiciones nuevas de la vida. Por su cardcter prac-
tico, por su preocupacién dominante de formar el hom-
bre y todo el hombre, de desarrollar en él, al grado mds
alto, todas sus facultades, toda su potencia de energia y

(1) Al poco de aparecer se tradujo a siete idiomas. La version
espafiola la hizo D. Santiago Alba (Madrid, V., Sudrez, 1899), en la
que escribié un extenso y brillante prélogo, que produjo gran im-
presion en Espafia al publicarse.




de iniciativa, esta escuela se aparta resueltamente de los
diversos sistemas de ensefianza. Es una orientacién en el
sentido de la formacién particularista, que tiende actual-
mente a tomar posesién del mundo. Para un mundo nue-
vo, se requiere una educacién nueva, una educaciéon que
forme al hombre para no descansar en la comunidad, en
un grupo cualquiera, sino en sf mismo, una educacién
que coloca al hombre vuelto, no hacia el pasado, sino ha-
cia el porvenir,»

En la obra L’Education Nouvelle, publicada pocos
meses después de A4 guoi tient, anunciaba ya Demolins
la creacién de la Escole des Roches diciendo: Nous en-
treprenons de créer en France un nouveau type d'Ecole
mieux approprié aux exigences e la vie actuelle. Y en
la misma obra se indicaba asi la finalidad de la escuela:
chacer lo mds rapida y completamente posible hombres
desde el punto de vista moral (1), desde el punto de vista
intelectual y desde el punto de vista fisico. Se tratard de
desarrollar el amor al trabajo, al que se hard mds fructi-
fero y atractivo; el sentimiento de la responsabilidad, del
respeto y del dominio al hdbito de la energia y del endu-
recimiento, Queremos, segin la expresién de uno de
nuestros corresponsales, ¢crear voluntad, fuerza, cuerpos
y almas de hombres, »

Hay que advertir que la Escuela de las Rocas no te
inspira s6lo en las eescuelas nuevass inglesas ya existen-
tes (Abbostholme y Bedales), sino también en las cldsicas
y grandes Public Schools (Eton, Harrow, ete.), que tie-
nen varios siglos de existencia. Asif lo dice claramente su
director G. Bertier: « Les Roches siguen la gran tradicién
inglesa, no s6lode las News Schools, como Abbotsholme y
Bedales, sino la de todas las grandes Public Schools, so-
bre todo después de Arnold. A quien le preguntaba el

(1) La ensefianza religiosa serd dada por el capellin de la es-
cuela.
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fin de la educacién, el gran Arnold respondfa que es for-
mar a christian gentleman, un caballero cristiano.»

De modo, que el fin de Reddie, de reformar la edu-
cacién inglesa, y sobre todo la de las grandes Public
Schools, es aqui considerado en el mismo plano que
éstas.

Para la fundacién de la escuela se constituyé una
sociedad anénima de la que fué presidente el mismo De-
molins, quien hay que advertir no ensefié nunca en ella.
La escuela se establecié en la Normandia en las proximi-
dades de Verneuil, donde hoy se halla, y se abri6 en
octubre de 1899, con 55 alumnos.

El éxito de la escuela, a pesar de las dificultades de los
primeros afios, lo mide el ndmero de alumnos, que a los
tres afios pasaban de 100, y en la actualidad pasan de 300.

Principios generales)—Segtin el programa de la es-
cuela, ésta aspira a formar cuerpos robustos, espiritus
abiertos y cultivados, caracteres independientes y leales,
hombres de iniciativa que para su vida cuentan no con
su fortuna, sus padres u otras protecciones, sino consigo
mismos. En este sentido sus alumnos deben comprender
la divisa de la escuela: bien armados para la vida,

Por otra parte, el director de la escuela M. Bertier,
dice (1): la novedad de Ja Escuela de las Rocas es haber
dado a la educacién francesa un fin nuevo. Mas exacta-
mente; es haber hablado de educacidén. La educacion ac-
tual deja de lado lo esencial: el cuerpo, el corazén, la vo-
luntad. Y lo primero es formar el cardcter, el principio
director del hombre y al que debe subordinarse todo lo
demds, Uno de los viejos errores franceses—que data del
Renacimiento—es ver ante todo en el hombre y en el
nifio el valor intelectual; éste es secundario; el valor de
un hombre se mide por su cardcter, por su valor moral.

(1) G. Bertier: L'experience de 1'Ecole des Roches et la refor-
me de 1"éducation en France, 2¢ ed., 1919,
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Hay que desarrollar, pues, todo el hombre: el cardcter
desde luego, y entendemos por éste cualidades de volun-
tad firme, de energfa, de fidelidad a principios elevados;
después el cuerpo, cuya importancia es grande en la edu-
cacién y en la vida; la inteligencia, sin duda; pero tam-
bién el corazén, el afecto sin remilgos y sin debilidades,
la bondad y el altruismo,

Educacién moral.—La educacién moral dada en la
escuela se basa, segtin el programa oficial, en la confian-
za reciproca de los maestros y de los alumnos, Se espera
de éstos una veracidad absoluta y se les concede una
libertad progresiva, proporcionada a la manera de la que
se ha hecho digno cada uno. Todo alumno debe llegar a
comprender que la verdadera libertsd no consiste en
librarse de la disciplina, sino en aceptarla voluntaria y
alegremente. Asi, en esta atmosfera de confianza y con
esie ejercicio moderado de la libertad, se hard la educa-
ci6n de la conciencia y de la responsabilidad.

Se considera a la religién como un factor esencial del
desarrollo moral. Los alumnos catélicos se confian a dos
sacerdotes, y los protestantes, a un pastor que reside en la
escuela. La ensefianza religiosa se da clase por clase des-
de el primer afio al ltimo y se hace todo lo posible para
que los alumnos salgan de la escuela con conocimientos
firmes, una vida interior personal y un ideal cristiano.

M. Bertier afiade a esto: Hay que esforzarse, pues, en
formar en el nifio el hombre social, de una parte, hacién-
dole amar y vivir el principio de la accién concertada,
que es la dnica fecunda; de otra parte, orientando todas
las riquezas de su corazén hacia afectos declarables y
puros y sanos y elevados. La escuela nueva se resuelve a
abordar el problema de la castidad del joven; lo trata
con tacto y discrecién y también con la valentia y la cla-
ridad que son necesarias, y hasta hoy no ha tenido que
sentir haberlo hecho, y termina diciendo: la educacién
integral no puede ser mds que cristiana y nosotros no nos
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gonrojamos por ensefiar a nuestros. alumnos a obrar
como si todo dependiera de ellos y a orar como si todo
dependiese de Dios.

En otro lugar advierte el mismo M. Bertier: La cues-
tién religiosa es, para nosotros, totalmente independiente
de la cuestion politica; aquélla no ha sido jamds en las
Rocas asunto de snobismo y de chic; no se ha reducido
jamas a précticas exteriores obligatorias,

Una de las instituciones caracteristicas de la escuela
y de gran influencia para la educacion moral de los
alumnos son los capitanes. Escogidos entre los alumnos
mayores, m4s serios y mds respetados, los capitanes estdn
encargados de toda una parte de la disciplina; desempe-
fian junto a sus camaradas el papel de hermano mayor y
su autoridad es admitida casi siempre sin objecién. E|
sistema de los capitanes ha reemplado al de los vigilantes
o inspectores adultos asociados, Aquéllos tienen que velar
por sus camaradas y hacer que éstos cumplan sus deberes
diarios (trabajo, exactitud, buena conducta) y, sobre todo,
salvaguardar su vida moral; éste es su deber capital. Vi-
ven sin cesar en. medio de sus compafieros, que se acos-
tumbran a considerarlos més como sus iguales que como
sus mentores; los conocen a fondo y mejor que los pro-
fesores, juzgan de su mentalidad, conocen sus almas en
sus debilidades y en sus fuerzas, sus cualidades y sus
defectos.

Hay tres clases de capitanes: de casa, de escuela y el
capitdn general, elegido por los capitanes de escuela.
Aquéllos se reunen bajo la presidencia de éste una vez a
la semana. En cada casa hay tres o cuatro capitanes, ele-
gidos por los compaiieros mayores y mds serios; los capi-
tanes de escuela son propuestos cada afio por los mismos
que dejan de serlo ese aiio.

Educacién intelectual.— Nos importan los exdme-
nes—dice M. Bertier—, porgque son un arma en la vida y
la condicién de muchas carreras. Perola cultura general
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nos importa infinitamente m4s. El programa literario se
agrupa alrededor de la historia y estd confiado a los pro-
fesores principales; con ellos aprenden los alumnos el
francés, el latin, la historia y la geografia; deben conocer
bien dos lenguas vivas, desde luego el inglés, y después
el alemdn o el espafiol; deben ser buenos alumnos en ma-
tematicas y amar las ciencias de observacién, tan impor-
tantes para la accién. Esta es la cultura general que se
da a fodos los alumnos. El griego estd reservado a una
élite. Actualmente sustituye, para los que lo deseen, a la
segunda lengua viva, para no recargar a los alumnos.

A esta cultura general, que es una sintesis de las letras
y de las ciencias fundamentales, se afiade la cultura con-
tempordnea, dada por los maestros en précticas; por las
sociedades de debates, donde se estudian y discuten todas
las grandes cuestiones contempordneas, bajo la direccién
de maestros competentes; por medio de conferencias, por
el estudio concienzudo de las profesiones a las que pue-
den aspirar los alumnos y los consejos sobre la vocacién
de cada uno de ellos.

Los estudios se dividen en dos ciclos: ensefianza pre-
paratoria o primaria (cinco afios) y ensefianza secundaria
(seis afios), que termina con el grado de bachiller. Hay
también un curso de humanidades contempordneas, que
prepara mds directamente sus alumnos a las carreras
précticas: industria, comercio, agricultura. En'toda la
ensefianza se buscan los métodos mds vivos, los mds ade-
cuados para herir la imaginacién del nifio o para estimu-
lar su razonamiento, El latin se comienza a estudiar en el
cuarto afio de ensefianza preparatoria, Hay tres laborato-
rios (qufmica, fisica e historia natural), y tres talleres de
dibujo y modelado.

Todos los alumnos aprenden, bien el inglés y el ale-
mén, bien el inglés y el espafiol. Se practica siempre el
método directo, sin excluir el estudio de la gramdtica ni
las traducciones. Pero la base més sélida de esta ense-
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fianza se halla en las estancias de los alumnos en el Ex-
tranjero. Estos son enviados, sucesivamente, a escuelas
correspondientes de Inglaterra y de la Suiza alemana,
por estancias de tres meses a un afio, Cada alumno per-
manece s6lo en una escuela, cuyo director se comprome-
te a no recibir, al mismo tiempo que a él, a ningtin otro
alumno francés. Un profesor de la Ecole des Roches
acompafia a los alumnos a sus respectivas escuelas,

Al fin de cada terme (perfodo trimestral) se interroga
a los alumnos sobre todas las materias de ensefianza. Los
exdmenes de fin de afio son, a la vez, exdmenes para el
paso de una clase a otra, con lo que se asegura la homo-
geneidad de las clases. Durante el curso, las clases, espe-
cialmente las clases superiores, son inspeccionadas por
profesores de los grandes centros docentes del Estado.

Educacidn fisica y artistica)—Nosotros practicamos
muchos deportes — dice M. Bertier—; todo el mundo lo
sabe, y nadie se atreve a reprocharlo hoy, ya que en la
guerra los deportivos han contribuido tanto a la defensa
del pafs. La causa de los deportes en la educacién ha sido
ganada en el campo de batalla. Pero los deportes no son
una simple gimnasia del cuerpo, sino una escuela de dis-
ciplina, de iniciativa, de decisién pronta y de energia; el
deporte es un excelente medio de educacién social; ense-
fia a mandar y a obedecer; ensefia a luchar por un equi-
po, por una casa, por una escuela; obliga constantemente
al sacrificio de sf mismo. El que no ve en el deporte mds
que un medio de desarrollar los mtsculos no compren-
de nada del deporte.

En la Escuela, todos los alumnos, salvo contraindica-
cién médica, teman parte en juegos deportivos dirigidos
por los profesores ingleses (foot ball Association, en in-
vierno; cricket, en verano). Los domingos se celebran a
menudo matchs de los primeros equipos de la escuela
con equipos franceses o ingleses. La escuela posee seis
campos de temnis y una piscina de natacién. Los bafios
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estdn siempre inspeccionados por el profesor de gimnasia
o los profesores de juegos, Los alumnos practican las
gimnasias francesa y sueca bajo las érdenes de profesores
diplomados. La equitacién, la_esgrima y el boxeo se en-
sefian en lecciones particulares.

La comarca es muy favorable para los paseos en bici-
cleta. Los alumnos se aprovechan de esto para hacer, bajo
la direccién de profesores, excursiones de historia na-
tural y visitas a los establecimientos agricolas o indus-
triales,

La escuela ha inaugurado entre las escuelas secunda-
rias francesas el trabajo manual. Como los juegos, el tra-
bajo manual desarrolla cualidades de orden individual y
virtudes sociales; no es éste s6lo un llamamiento repetido
a la observacidén, al sentido de lo real, al orden, al méto-
do, al espiritu de economfa, es también una preparacion
cierta para la aproximacién de las clases y la paz social,
Cada dos dias, los alumnos dedican la mitad de la tarde
a los trabajos manuales, Pueden elegir entre los siguien-
tes: carpinteria (dos talleres), forja, electricidad, modela-
do, encuadernacién, cartoneria (para los pequefios), jar-
dinerfa,

Ademsés de las lecciones propiamente dichas de dibu-
jo y de modelado, la escuela se preocupa de contribuir a
la formacién artfstica de sus alumnos con una decoracién
sencilla y alegre de los cuertos, salas de estudio y salas
de clase, ete., con conferencias de historia del arte, con
documentos ilustrados o proyecciones luminosas, con la
pequefia exposicién anual, que se titula en broma el «Sa-
l6n»; en suma, reservando en la vida diaria una parte
normal a la alegria de los ojos y a la cultura del gusto,

Las sesiones musicales, las pequefias representaciones
draméticas y las conferencias reunen a menudo en la sala
de fiestas a todos los habitantes de la escuela. La fiesta
de la escuela se celebra en Pascua de Pentecostés, y a
ella asisten numerosos padres,
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Organizacién.—La escuela estd situada en pleno cam-
po, y posee 43 Ha. de prados y monte, no cercados por
muros, y donde a distancias diversas del pabellén central
de las clases se elevan cinco casas de residencia, més las
construcciones complementarias precisas: capilla, enfer-
meria, laboratorios, talleres, etc. A este respecto dice
M. Bertier: La segunda erevolucién» hecha por Demo-
lins en la educacién francesa fué construir su escuela en
pleno campo. El campo es la salud del alma y la salud
del cuerpo. Abre al nifio el inmeuso y divino libro de la
naturaleza, le inicia directamente en todos los oficios crea-
dos por el genio inventivo del hombre.

Cada una de las casas-residencias cuenta con un pro-
medio de 30 a 50 alumnos, agrupados alrededor del pro-
fesor jefe de la casa, de su familia personal y de cuatro a
seis profesores de los dos sexos. Lios nifios comen en las
casas, tienen en ellas sus dormitorios, salas de estudio,
sala de juego y biblioteca. Quieren ser realmente una
casa de familia que envia sus hijos a un externado situa-
do en las proximidades. El jefe de casa tiene el control
directo del trabajo y de la conducta de los alumnos; a él
personalmente es a quien se confian los nifios cuando in-
gresan en la escuela.

El campo — dice M. Bertier — ser4 el medio fisico de
esta educacién renovada; la familia serd su medio moral.
Entre las multiples divisas de la educacién nueva, hemos
conservado y amado ésta: «Por la familia, para la fa-
milia».

El siguiente horario da una idea de la vida que se
hace .1 la escuela:




Horario de un dia.

Horas, MARANA

6,30 Se levantan los mayores. Ducha (fria, salvo contra-
indicacién del médico).

7 Se levantan los pequefios, Ducha.
7 Estudio de los mayores.
7,30 Desayuno sustancioso (porridge y chocolate),

De 8 2 12,30 Cuatro clases de una hora, separadas por dos recreos
de cinco minutos y uno de veinte.
12,80  Almuerzo, después tiempo libre,

TARDE
2 Juegos o trabajos prdcticos (alternativamente),
4 Tiempo libre, merienda.
De 4,30 a 7 Estudio (para los pequefios: clase-estudio con sus
profesores).
7 Cena, después tiempo libre,
8,30 ¢Llamaday o lectura de la noche, en cada casa (10 mi-
nutos).

Los pequefios se acuestan; estudio para los mayores,
9,30 Se acuestan los mayores,

La tercera reforma introducida por M. Demolins es
la de los medios de la educacién, dice M, Bertier. Y ante
todo, el cambio de horario y del <cuadro de servicios. La
hora de levantarse serd mas tarde, y los que se han dor-
mido en los liceos de hace treinta afios, durante los lar-
gos estudios, de cinco a siete de la mafiana, aplaudirédn
esta reforma. Las clases, que se dan sélo por la mafiana,
no son m4s que de una hora; para los alumnos mayores se
unen dos, segtin la utilidad. Por la tarde, ninguna clage
de dos a cuatro: juegos, trabajos manuales, paseos o ex-
periencias cientificas. Este horario es un hallazgo euyos
importantes y fecundos resultados experimentan todos
los alumnos. La alimentacién es més racional, més sana,
més familiar; a los alumnos les gusta su copioso desayu-
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no, compuesto de porridge, chocolate y un tercer plato,
Las dos comidas del mediodfa y de la noche son anslo-
gas a las comidas de familia, con una merienda a las
cuatro, a la manera inglesa,

El afio escolar comienza hacia el 1.° de octubre. Y se
divide en tres fermes o periodos, separados por largas
vacaciones, que permiten al nifio reanudar el contacto
con su familia: tres semanas en Navidad, tres semanas
en Pascuas y dos meses en el verano, No se autorizan las
salidas durante el curso, y el jueves es un dfa de trabajo
como los demds: el ndmero total de dias viene a ser asi
el mismo que en los liceos y colegios universitarios,

Todos los afios, en julio, se publica el Journal de
U'Ecole des Roches, en el que los profesores y los alum-
nos resumen las impresiones y los trabajos del afio esco-
lar transcurrido. Los alumnos publican, ademés, bajo su
propia responsabilidad, un periédico mensual, I’ Echo des
Roches, que da un golpe de vista sobre los multiples as-
pectos de la vida de la escuela.

Los gastos de pensién vienen a ser actualmente de
unos 6.000 francos, y de 9.000 para los extranjeros. El
ndmero de los alumnos asciende actualmente a 310, de
seis a diez y nueve afios.

La escuela tiene como anejo una Granja agricola,

En la escuela existe la instituciéon de los boyscouts,
en la que no ingresan mas que los buenos alumnos de la
escuela, y de la que se reclutan los capitanes de ésta.

OTRAS <ESCUELAS NUEVAS» FRANCESBAS

Poco después de la Ecole des Roches, en 1901, fué
creada la Ecole de I'lle de France, dirigida hoy por
M. H. B. Hawkins, la que cuenta con 75 alumnos, de
siete a diez y nueve afios, y cuyos precios de pensién os-
cilan entre 6.000 y 7.000 francos anuales.

En 1902 se cre6 el Collége de Normandie, dirigido
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hoy por M. L. Dedet, el-cual cuenta con 110 alumnos,
de ocho a quince afios,

Segtin su programa oficial, el Collége de Normandie
es un establecimiento libre de ensefianza secundaria. Fué
fundado en 1901 por un grupo de industriales y comer-
ciantes de Rouen, que deseaban dar a sus hijos a la vez
la instruccién y la educacién que son necesarias a los jo-
venes destinados a carreras activas.

La educacién se basa en los siguientes principios: vida
de familia al aire libre en el campo, afecto por el nifio,
confianza en el nifio, paciencia con el nifio, vida en co-
min con el nifio. La vida en comun entre profesores y
glumnos en la mesa y en los juegos es el complemento
esencial y el factor necesario de esta educacién.

La ensefianza se da segtn los programas oficiales. El
collége asegura la preparacién para los diversos baccau-
lauréats. El plan de estudios y los programas son los de
Jos liceos del Estado, a partir del primer afio (sixiéme).
Antes, los estudios son de cardcter primario, para asegu-
rar a los nifios la instruccién elémental solida, de la que
carecen a menudo, Por otra parte, todos los alumnos
aprenden précticamente dos lenguas vivas: el inglés y el
alemdn o el espafiol.

La ensefianza comprende normalmente el canto, el
dibujo de imitacién y el dibujo grifico, la natacién, la
gimnasia sueca, y la esgrima para los mayores de catorce
afios.

Las clases estén sometidas a una inspeccién trimes-
tral para las letras, las ciencias y lenguas vivas, la cual
la realizan profesores de la Universidad, ajenos al cole-
gio. Los profesores y los inspectores de estudios son
licenciados, doctores o agregés de la Universidad.

Los alumnos deben practicar la religion de su fami-
lia, La esefianza religiosa y la direccién de los ejercicios
religiosos estdn confiados a ministros de diferentes cultos.

El empleo del tiempo varfa con las estaciones y la
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edad de los alumnos. De una manera general, las clases
—cada una de una hora y media, a lo mds—tienen lugar
por la mafiana. Estdn separadas por cortos recreos. En
principio, la tarde, al menos en los primeros afios, se re-
serva a las preparaciones, a los cursos accesorios (dibu-
jo, trabajos manuales, gimnasia) y & la vida al aire libre,

Los alumnos reciben en comtn la ensefianza en las
diferentes clases, Para la vida material y moral estdn re-
partidos por grupos limitados en las casas, especialmente
dispuestas y dirigidas por un profesor casado. El direc-
tor o directora de casa, en este medio familiar donde
cada nifio tiene su cuarto particular, vigilan el trabajo
personal y diario; aseguran, por medio de cuidados per-
sonules, el desarrollo fisico y moral de los que les estdn
confiados. En los cuartos, que cada nifio adorna a su
gusto, éstos se sienten como en su casa, se recogen en él y
toman asi el habito del trabajo, elegido libremente, y la
conciencia de su persoualidad.

Las horas de trabajo y de reposo estin regladas me-
tédicamente para dar a la higiene corporal y a la vida
fisica el lugar que les es debido. Bajo la direccién de pro-
fesores especialistas, los alumnos pueden ejercitarse en
ciertos trabajos manuales: carpinteria, jardineria, ete,
Aquéllos son invitados a formar entre si pequefias asocia-
ciones para la organizacién y la préctica de los juegos al
aire libre, para la fotografia, los cultivos, la apicultura,
etcétera. Los juegos son de dos clases: educativos y regla-
dos, como el foot-ball; recreativos y voluntarios, como el
tennis, y reunen, como todas las clases, a todos los alum-
nos del colegio.

Para la vida al aire libre, los alumnos tienen a su dis-
posicién: el parque y sus pelouses, seis campos de juego,
una pista de carreras a pie y de deportes atléticos, cinco
campos de tennis, y en invierno, un patinadero. En el ve-
rano, los alumnos disponen de una piscina de natacién.

La gimnasia segun el método sueco y los principios




de Hebert, segtin las edades, asegura el desarrollo racio-
nal del cuerpo y es obligatoria.

Ademds de estas escuelas—que son las més represen-
tativas—figuran en la lista de Pour I'Ere mnouvelle, las
siguientes: Fcole de Soysi (Seine et Oise), dirigida por
M. Jeanrenaud, fundada en 1912, que cuenta con 32
alumnos de ocho a cinco afios, siendo el precio de la
pensién de 425 a 600 francos por mes.

Ecole de Yvelines en Brie (Seine et Marne), dirigida
por el Dr. Castagnol, fundada en 1913, y que cuenta con
26 alumnos de diez a diez y ocho afios.

Maison des Enfants du Domaine de U’ Etoile (Alpes
Maritimes), dirigida por N. Chochon, fundada en 1920,
y.cuenta con nueve alumnos de tres y medio a diez afios,
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llIl. LAS ESCUELAS NUEVAS ALEMANAS

1. LOS «LANDERZIEHUNGSHEIMEN> U HOGARES
DE EPUCACION EN EL CAMPO

Casi simultdneamente con la primera escuela nueva
francesa, mejor dicho, un afio antes, en 1898 las fundé el
Dr. Lietz, también por sugestién de Abbotsholme, la pri-
mer «escuela nueva» de Alemania, el Landerziehungs-
heime de Ilsemburgo.

El Dr. Lietz, como Demolins, habia visitado la escuela
de Abbotsholme, y allf mismo escribi6 su obra Emlohstob-
ba (anagrama de Abbotsholme), en la que deseribia, idea-
lizdndola, la vida de esta escuela, ¥y que produjo tanta im=-
presién en Alemania.

Lo mismo que en Francia, en Alemania faltaba la
tradicién y el ambiente necesarios para este tipo de escue-
las con internado. Asi tuvo el Dr, Lietz que trabajar mu-
cho para lograr arraigar su institucién, que se abrié en
abril de 1898 con seis alumnos, los cuales, al fin del cur-
$0, ascendieron ya a 26.

Tres afios mds tarde, en 1901, inauguré el Dr. Lietz
su segundo L. E. H. en Haubinda, en la Turingia, y en
1904 abrid el tercero en el castillo de Bieberstein.

Finalmente, y como complemento de su labor educa-
tiva, el Dr. Lietz fundé, en 1913, la primera cescuela
nueva» existente para nifios no pudientes, el Land- Wai-
sen- Heim, u hogar para huérfanos en el campo.

De modo, que son cuatro las instituciones del tipo
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L. E. H. fundadas por el Dr, Lietz: las tres primeras for-
man un todo orgéiuico y son como grados o grupos. gra-
duados de una sola escuela. La tltima tiene independen-
cia respecto a las demds.

A la muerte del Dr. Lietz pasaron los cuatro <hoga-
res», por voluntad de éste, a constituir una fundacién
publica, con el nombre de «Fundacién de los hogares de
educacién en el campo». En ella tiens intervencién el
Ministerio de Beneficencia, de Prusia, y es administrada
por un Consejo, el cual nombra el director responsable de
las cuatro instituciones. En la actualidad, éste es el doc-
tor Alfred Andreseen.

A causa de la creciente extensién de una empresa in-
dustrial préxima al <hogars de Ilsemburgo, que pone en
peligro el cardcter rural y el valor educativo de ésta, se ha
abandonado en Pascuas de 1923 esta residencia, y, en su
lugar, se han creado dos <hogares» més: en Gebesee, en
la Turingia, y en el castillo Ettesburgo, cerca de Weimar.

Principios generales.—Segtn el Dr. Lietz, losL.E. H,
como los llamaremos para abreviar, aspiran a formar una
juventud al modo alemén, sana de cuerpo y alma, delica-
da de sentimientos, de clara inteligencia, activa, viviendo
lejos de la ciudad, en la paz del bosque y de la montafia,
que ame a Dios, a la patria y a los hombres, que sientan
respeto ante lo noble y lo elevado, y alegria ante todo lo
hermoso y bueno. Deben educar, es decir, lograr un sano,
libre y placentero desarrollo de las disposiciones naturales
y fuerzas del cuerpo, del espiritu, de la voluntad y de la
inteligencia, para que con ellas se pueda servir eficazmen-
te a la nacién y al reino de Dios.

Segtin su actual director, Dr. Andreseen, los L.E. H. |

estdn puestos al servicio de una educacion patriética y
moral-religiosa de la juventud. En ellos deben formarse
hombres sanos de cuerpo y alma, vigorosos, que estén
dispuestos a colaborar en los problemas de la nacién. Al
fin de la educacién tiene que subordinarse todo. La vida
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debe disponerse segtin las necesidades del nifio; todo debe
encaminarse a desarrollar en él las fuerzas més valiosas.
Esto no significa que deba suprimirse a los muchachos
todas las dificultades. Por el contrario, los jévenes deben
ser habituados a la simplicidad espartana y a fortaleer
sus energias en la resistencias de la vida. Deben apren-
der a descubrir por si mismos el fin de su vida ¥, ala vez,
a reconocer las profundas conexiones del individuo en la
comunidad y del hombre en un fondo vital sobrepersonal,
divino. Asi aparece como finalidad el hombre religioso y
al mismo tiempo social; es decir, la personalidad que sirve
a su pueblo y, asi también, a la Humanidad.

No como sefiores y extranjeros—dice H, Lietz—, sino
como auxiliares y amigos més viejos, queremos ponernos
a disposicion de los alumnos los profesores, con plena
comprension de la peculiaridad de cada uno, concedién-
doles una saludable libertad, exigiendo sélo 1o necesario,
concediendo toda satisfaccion justificada, produciendo
entusiasmo por todo lo valioso, dirigiendo con el ejemplo
personal el cumplimiento del deber.

Los L. E. H. quieren dar desde el principio ocasién
para el desarrollo del cuerpo, del espiritu, de la voluntad,
con el trabajo préctico en el jardin, en los talleres, en el
campo; con el ejercicio fisico en el juego, la gimnasia,
las excursiones y los deportes; con la exposicién y la
préctica artisticas de todo género, lo mismo en las artes
plésticas como en la musica,

Educacién moral,—El problema m4s dificil de la edu-
cacion—dice el Dr. Andreseen—es desarrollar las facul-
tades morales del alumno. Estas son: gl respeto y la vos

luntad para-el-biens Respeto ante Dios yante todo lo que

deberia ser santo para nosotros, y la voluntad de realizar
en la vida lo reconocido como bueno y afirmado de todo
corazon; el llegar a ser duefio de la vida instintiva y ejer-
citar la autodisciplina. Todo hombre debe atravesar pri-
mero por un grado de disciplina puramente externa; poro
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después debe alcanzar aquella disciplina interior que es
caracteristica del hombre libre.

Para esto educa la vida en comunidad. Todos deben
reconocer los limites del impulso egofsta y sentirse como
parte de un todo. La autonomia del alumno se amplia
gradualmente; las formas del autogobierno adquieren
cada vez mayor extensién, y se acrecienta la responsabi-
lidad que se conffa a cada uno, Las conversaciones co~
munes de los maestros con los alumnos, las «<veladas
libres» despiertan y cultivan el sentimiento de responsa-
bilidad de todos respecto a la comunidad. Las relaciones
personales entre maestros y alamnos se afirman dentro
de 1a «familia» que se reune en torno a cada maestro y a

s~la proteccién del cual estd confiada.,

Esta educacién moral y social constituyeJa-base-parael
@esarrollo de la personalidad. Esta debe hundir sus raices
on 6l subsuelo alimentador de la cultura espiritual del
pueblo y de la Humanidad; su corriente vital mds valiosa
debe provenir del pasado, y del pasado més vivo, para que
se ensanche hasta la Humanidad y adquiera al mismo
tiempo la fuerza y la voluntad para trabajar sobre el pre-
sente en un futuro mejor del pueblo y de la Humanidad.

Educacion intelectuali—El plan de ensefianza se apo-
ya en una escuela bdsica, con cuatro afios de estudio, que
se dirige principalmente a la naturaleza y la historia y al
desarrollo de la lengua materna, y sin ningtn idioma ex-
tranjero. La escuela media, que descansa en aquélla, co-
mienza con una lengua extranjera, el inglés; después se
estudia el francés, y, voluntariamente, el griego y el latin.
Las materias fundamentales en todos los grados son: ale-
mén, historia, historia religiosa y mateméticas, a las que
se agregan en el grado superior la filosoffa y la educa-
¢i6n civica, En el grado superior puede hacerse una es-
pecializacién, segin las disposiciones de Jos alumnos en
las direcciones cientifico-matemdtica, idiomas modernos,
idiomasg cldsicos o literario-histérica.
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La ensefianza tiene un fin educativo; es decir, debe
desarrollar las capacidades, las fuerzas creadoras, y no
g6lo comunicar conocimientos acabados. De aqui se de-
duce el reconocimiento de los principios de la cescuela
del trabajo», en la que los alumnos, con ayuda de su
maestro, se elaboran su saber; se da especial importancia
al desarrollo de los propios intereses con reuniones ves-
pertinas, dias de estudio, veladas especiales, etc., en las
que los alumnos informan sobre problemas de su interés
y trabajo especiales.

El plan de ensefianza se basa en el de los Institutos
realistas superiores (Oberrealschulen) de Prusia, Este,
sin embargo, ha sido organizado libremente en la escucla.
Los idiomas extranjeros, como se ha dicho, han sido limi-
tados, Se da, sobre todo, importancia al idioma nacional,
a las ciencias histérico-civicas y las cientifico-téenicas,
Los alumnos realizan précticas en todos los ramos de las
ciencias naturales. Los trabajos de laboratorio preparan
a la vez para las diferentes técnicas, En el grado superior
se tratan los problemas politico-sociales y de orientacion
en la vida.

Aunque el fin de la escuela no es preparar para exd-
menes oficiales, la educacién dada en ella capacita ‘para
éstos. Desde 1920, los L. E, H. gozaron el privilegio de
conceder titulos de bachiller, mediante exdmenes que se
celebran en Bieberstein, bajo la presidencia de un dele-
gado del Gobierno,

En cuanto a los métodos de ensefianza—dice el doc-
tor Lietz —se emplea el recurso de dedicar dos horas se-
guidas a una misma materia, con lo que se estudian éstos
més profundamente. Siempre que es posible, la ensefian-
za se da al aire libre y con un cardcter activo. El educa-
dor trata de desarrollar la capacidad del alumno dirigién-
dole de modo que pueda hacer y encontrar por si todo lo
que es capaz, Las materias elaboradas asi en la clase en
comtn deben ser expuestas por egcrito y ‘explicadas por
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la tarde. A todos se da facilidades para dirigir preguntas
y presentar cuestiones, y para concentrarse en las mate-
ries que m4s corresponden a sus disposiciones y aficiones.

Educacién fisica y artistica,—Los L, E. H. dan, se-
gtn su director, gran importancia a los trabajos en los
talleres, en el jardin y en el campo. En ellos se pueden
desarrollar muy bien las fuerzas de la voluntad: la vista
prictica y la destreza organizadora; al mismo tiempo,
cada uno aprende aqui a cuidar y a trabajar €l mismo
para la totalidad y para sus propias necesidades. Las na-
turalezas dotadas més prdcticamente pueden mostrar y
desarrollar asi sus capacidades especiales.

En este punto se debe mencionar el signiente acuerdo
tomado por los maestros de los L. E, H. en su primera
Acamblea general: «Se espera que todo maestro soltero
perticipe en el trabajo préctico y en los Jeportes, para
que los alumnos vean que todos los miembros de la es-
cuela consideran como muy valiosos y adecuados estos
ejercicios.» Asi, dice el Dr. Grunder, vemos al profesor de
Instituto o al doctor en Ciencias, que durante la mafiana
se ha ocupado en labores cientificas con sus alumnos,
trabajar, por la tarde en el campo o en el jardin o en los
talleres, o mejor en el campo de deportes, a diferencia del
clésico e inexperto profesor de Instituto, que sélo sabe
meunejar su pluma como tnico instrumento. Al maestro
que ademds no participa en las excursiones a pie o en
bicicleta con los alumnos no se le considera como buen
maestro en los L. E, H.

El arte ocupa también una posicién central en la es-
cuela, no s6lo como materia de ensefianza, sino desarro-
llando las facultades artisticas, mediante la sensibilidad
por la linea, el color, el ritmo, la armonia, ete. El arte
debe infroducirse en la vida entera, en tanto que es
expresién de un sentido humano noble y slevado. Para
ello se utilizan las «<veladas orquestales», las representa-
ciones teatrales y musicales, las' excursiones artisticas,
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conferencias, etc. A la musica se concede una especial
importancia. El alumno no sélo debe tener ocasién de
recibir la ensefianza del canto y de la misica instrumen-
tal (piano, violin, violoneello, etc.), sino que debe tam-
bién aleanzar por medio de un cultivo intencionado de la
musica de la casa (solistas, tercetos, cuartetos, orquesta)
cierta medida de educacién musical general; es decir, la
capacidad de ofr misica.

La vida en la escuela. —Los <hogares» aspiran a ha-
cer de sus alumnos hombres independientes, sencillos,
sociales, sanos, endurecidos, activos, que pueden ver las
cosas y los hombres conto son; tengan el valor de formar-
se y defender sus opiniones. De aquf que cada uno tenga
quetealizaren los <hogares» todo lo que pueda hacer, aun
en las cosas externas; hacer su lecho y su cuarfo y lim-
piar sus cosas; cada uno tiene que bafiarse diariamente
con agua frfa, al menos que no pueda soportar este régi-
men. La alimentacién es sencilla, pero suficiente.

No se tolera el Iujo en la escuela. Todos tienen que
aprender a trabajar en la medida de sus fuerzas, sea cor-
poral, sea espiritualmente.

Cada uno de los tres L. E. H. corresponde a tres dife-
rentes edades. Los pequefios, desde el primer afio escolar
al séptimo grado (III b de la segunda ensefianza oficial
alemana), residen en el Heim de Ilsemburgo. El grado
medio, del séptimo al noveno afio escolar (I b a I  in-
clusive), se encuentra en Haubinda, El grado superior,
del noveno al duodécimo afio escolar, en Bieberstein.

Cada chogar> estd dividido en familias de cinco & doce
nifios, que son dirigidos por un padre de familia; gran
parte de los maestros estin casados; por eso, tampoco
faltan las «madres de familia». Ambos cuidan y son res-
pousables, con el director, de la educacién de sus nifios,
de su bienestar fisico y espiritual. Representan en este
sentido a los padres.

La vida en los L. E, H. se desarrolla conforme a
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este horario: los nifios se levantan temprano, pero tam-
bién se acuestan pronto, para que disfruten de un suefio
suficiente: de ocho a once horas, segin la edad. Después
de una breve pausa, se dedica toda la mafiana a la ense-
fianza cientifica; de tres a cuatro horas, con los méds pe-
quefios; de cuatro a cinco, con los medianos y mayores, A
es0 de las doce termina lo mds tarde la ensefianza. Desde
esta hora a las dos, el tiempo es libre. La primera mitad
de la tarde se dedica al trabajo préctico, a la educacién
artistica y a otros trabajos elegidos voluntariamente. El
tiempo restante se dedica al juego, a la gimnasia y al
canto, a mds de a la merienda, Desde las cinco a la hora
de cenar, se reserva al trabajo cientifico, en el cual los
menores participan bajo la inspeccién y direccién do un
maestro. Después de la cena, el dia termina con una re-
unién, en la que se organizan lecturas y se oye buena mu-
sica. Dos dfas de la semana hay veladas «familiares», de
grupo, en las que se habla de excursiones, de juegos; et-
cétera. El domingo es libre para éstos, igualmente lo son
el miércoles y sdbado por la tarde, hasta la hora de cenar.
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Horario de los L. E. H. en el semestre de verano,

Pequefios : Medianos, Mayores,

____..M........_!.._ f=te S0t EORILT | P
Levantarse.........,..] 6,40 6 5,40
ulaees, Sy 7,16- 8 ‘ 6,45- 7-30 6,15- 7
Desayuno. v it suuss 8 7,30 7
e R R AT 8,30- 9,16 | 8 - 8,45 7,30- 8,15
- S0IMBel 5 L T T 8010 16 0 - 945 8,30- 9,15
42 0l8RON G i, ST 10,30-11,15 | 10 -10,45 9,30-10,15
5. clase........ ......| 11,80-12,10 [ 11 -11,45 | 10,30-11,15
Descaneso, comida. . .... 12,16- 2 {13 “=45) 19753
1'1_)1“abz_i].o pr 'ul‘tll() ..... ( 9 .28 2 - 230

ibujo, musica........ ol

1y Ts i ¢ AR s 3,30- 4 | 3,30- 4 2 -446
Juego, gimnasia, canto. » | 4 - 4,45 )
Trabajo cientifico...... 6 -640| 5 -7,30 ] 4,45- T,'
S SRR S e 6,45- 7,10 7,30- 8 7,30-
Neladadeoninadwesde, 7,15 8 8
ACOREATSE. . o s e i 8 9 10

Tardes libres: miércoles y sdbados, hasta las c¢inco.

Veladas familiares: jueves y sibados.

Domingos: capilla, a las ocho; libre, de nueve mafiana a siete
tarde.

En las escuelas se practica la coeducacién. En el gra.
do inferior se educan juntos los nifios de uno y otro sexos
En el grado medio y en el superior, s6lo se admiten nueva-
nifias en casos especiales. Cuando las nifias parecen ap-
tas para la educacién en comun, recorren los tres grados
de los «<hogares». En caso contrario, terminan su educa-
cién en el L. E. H. para nifias situado en Goienhofen,
en el Bodensee. Largos afios de experiencia han demos-
trado la utilidad de la coeducacién; pero también que no
es favorable en todes-los easos. Por ello tienen que resol-
verse las cuestiones individualmente.

Durante el afio hay tres vacaciones: tres semanas en
Pascuas de Pentecostés, seis semanas en el verano y tres
semanas en Navidades. En Pascua y al principio de oc-
tubre se realizan excursiones de unos ocho dias en comun.
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Los tres «<hogares» se hallan entre si en intima rela-
cion, Las vacaciones se disponen de suerte que, tanto los
alumnos como los maestros, puedan visitar los diferentes
<hogares». Por lo menos una vez al afio tiene lugar en un
Heim una reunién de todos los maestros. Se mantiene
también lo mds posible la relacién con los padres y her-
manos, Ademds de las visitas ordinarias, todos los afios se
realiza en uno de los <hogares» una asamblea de padres, y
por Navidad, otra en Berlin o0 Hamburgo, en que se dis-
cuten los problemas que mds interesan a ambas partes,

2. LA «0D ENWALDSCHULE>»,

Jna manifestacién especial de las «escuelas nuevass
en Alemania la constituyen la Odenwaldschule y la
Freie Schulgemeinde, de Wickersdorf. Ambas tienen su
punto de arranque en los Landerziehungsheimen, aunque
después se hayan distanciado de ellos, y, a nuestro modo
de ver, superado. Los dos directores fundadores de aque-
las escuelas, Paul Gehieeb y Gustav Wyneken, respecti-
vamente, fueron algun tiempo colaboradores del doctor
Lietz en los L. E, H. Pero en el verano de 1906, aqué-
llos, con otros maestros y alumnos de los L. E. H., se se-
pararon del Dr. Lietz y fundaron en Wickersdorf, en la
Turingia, en septiembre de 1906, una ¢comunidad esco-
lar libres, siendo ambos directores de ésta. Pero a conse-
cuencia de diferencias ideolégicas y de cardcter entre Ge-
heb y Wyneken, aquél abandoné Wickersdorf en 1909, y
fundé en la primavera de 1910 la Odenwaldschule, que
ge halla en Oberhambachbei Neppenheim, y que cuenta
en la actoalidad con 62 alamnos y 38 alumnas.

Segtn el programa de la escuela, en ésta, sitnada en
plena naturaleza, lejos de los influjos perturbadores de la
ciundad, se trata de crear una atmoésfera que logre alcan-
zar este fin: formar en los muchachos confiados a ella ca-
rzcteres religioso-morales, perfeccionar sus disposiciones
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fisicas y espirituales y desarrollarlas arménicamente. Ade-
mis, la educacién dada en la escuela considera como
uno de cus fines esenciales la formacién de ciudadanos

_gue sientan y actden socialmente.

Para aleanzar estos fines en la vida de la escuela, los
nifios y nifias, aun los mds pequefios, adquieren pronto
un sentimiento de sus deberes hacia la comunidad, y se
sienten responsables del bienestar de la totalidad. La inti-
a relacién entre mayores y menores y el trato amistoso
dentro de los grupos denominados «familias», de seis a
ocho nifios, que corresponden a un educador, facilitan la
comprensién reciproca de los fines, problemas e institu-
ciones de la escuela. En las deliberaciones, que tienen lu-
gar, por lo menos, dos veces al mes, de toda la comuni-
dad escolar sobre la organizaciéon de la vida en comtn, se
hace comprender la necesidad de la subordinacién y aun
del sacrificio de los intereses del individuo hacia la tota-
lidad; se ejercita la capacidad de exponer sus ideas, de-
seos y objeciones snte un circulo de gentes extenso, en.
una forma conexa y clara; se desarrolla la clara virtud
politica de oir tranquilamente a los que piensan de otre
modo y a ver lo que hay de comtn en lo que separa;
finalmente, se fomenta un espiritu corporativo, lo bastan-
te elevado y vigoroso para dar dnimo al director respon-
sable de tal estado escolar, para dejar que la comunidad
escolar deliberante y ejecutiva, que estd compuesia, en
gran parte, de nifios, se convierta en una corporacién le-
gislativa, con capacidad cada vez mayor en los asuntos
escolares,

En cuanto a la ensefianza, no se aspira a amontonar
masas muertas de saber en las cabezas de los nifios, sino
a desarrollar las capacidades o fuerzas productivas. En la
escuela se aprecia mds al maestro que sabe colocar su en-
sefianza tras el trabajo esponténeo de los nifios llenos de
interés, y hacerse cada vez mas innecesario. Esta organi-
zacién de trabajo supone, sin duda, la existencia de un




o e

ntimero relativamente grande de verdaderos pedagogos,
asi como un conocimiento muy preciso por parte del edu-
-cador de las individualidades infantiles, y la sustitucién
de la usual organizaciéon de clases escolares por grupos
pequefios que se forman orgdnicamente y que se basan
en la comunidad de los intereses y del trahajo. Tal labo-
ratorio pedagdgico serd también de un valor cada vez
mayor para la ciencia cuanto mds logre aplicar a la pric-
tica las teorias pedagdgicas progresivas y demostrar con
actos lo que el arte de la educacion puede realizar con
nifios normales en las condiciones mds favorables. La
escuela de Odenwald prepars a sus alumnos para el exa-
men de bachillerato en las Oberrealschulen, Realgynasios
y Gimnasios humanistas.

Una de las peculiaridades de la Odenwaldschule es,
como hemos dicho, la coeducaciéon de los sexos, que el
director de la escuela P, Geheb fundamenta asi: Toda la
vida orgédnica, y, sobre todo, la vida de los organismos
muy desarrollados, se realiza en constante aceién recipro-
‘ca entre elementos masculinos y femeninos. Por lo tanto,
an cuarto de nifios (Kinderstube), o un Kindergarten, o
una escuela que separa artificiosamente a aquellas dos
partes del mundo infantil o de la juventud, que necesa-
riamente se complementan, es un absurdo de la Natura-
leza. O dicho de un modo positivo: la relacién entre sf
de uno y otro sexo, su trato reciproco, es un problema
préctico que se presenta, no sélo entre las personas adul-
tag, sino que existe ya en la infancia mds temprana, y en
cada nuevo estadio de ésta y de la juventud adquiere una
forma distinta y mayor complicacién. Por consiguiente,
©8 un problema y uno de los mds importantes que afecta
al educador. Los nifios y las nifias debfan vivir entre sf
a la vista de educadores y educadoras preparados; en
una atmosfera iluminada y calentada por el saber peda-
gogico, debe desarrollarse la relacion de los sexos, de modo
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que los muchachos y las muchachas salgan a la vida con
una riqueza indestructible de fuerza fisica y moral.

A pesar de practicar la coeducacion, la escuela de
Odenwald no quiere suprimir las diferencias naturales
existentes entre uno y otro sexo, sino que aspira a educar
lo méas virilmente posible a los muchachos y lo més feme-
ninamente posible a las muchachas, El principio gene-
ralmente admitido en la educacién e instruccién de la
individualizacién hay que aplicarlo también a las dife-
rencias entre el sexo masculino y el femenino. El mayor
trabajo que esto ocasiona al educador se puede aligerar
con la creacién de grupos pequefios. Aqui se supone una
organizacién que tenga en cuenta la diferencia en el tiem-
po del desarrollo espiritual y ffsico entre muchachos y
muchachas de igual edad.

Respecto de la organizacién de la vida y de la ense-
fianza en la escuela, el Dr. F. Grunder da estas noticias.

El plan de estudios de la escuela estd dispuesto indi-
vidualmente, puesto que los nifios se reunen libremente
en ciertas «comunidades de trabajo». Antes de empezar
un nuevo mes de trabajo, se indican en un tablero todos
los cursos que van a darse. Los alumnos deben elegir los
tres cursos del mes (dos cientificos por la mafiana y uno.
préctico por la tarde), y en esta eleccién deciden también
el spadre de familia» y el «director de cursos» (es decir,
maestro), con el que quieren trabajar. La libertad de elec-
cién de los alumnos no es aquf absoluta, pues a veces hay
que oponer a la tendencia de ciertos nifios a la especiali-
zacién ciertas razones (por ejemplo, las necesidades del
examen, de la vida, etc.); ademds, para ciertos cursos som
necesarios determinados conocimientos previos.

Con estas «comunidades de trabajo» facilitase la labor
del maestro extraordinariamente, pues no hay que des-
pertar el interés de los alumnos artificialmente, sino que
se da ya por supuesto,
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Plan de la vida en Odenwaldschule.

VERANO
5,45 Levantarse, Bafio de gol de los muchachos mayores.
Paseo de las muchachas mayores,
6,30-7 Clase de repeticién, (6,45, levantado de los pegue-
fios, Bafio de sol.)
T Primer desayuno,
7,20 Arreglo de los cuartos,
7,30-9,30 Primeras clases, (7,30, desayuno de los pequefios;
7,60, arreglo de los cuartos; 8, clases de los pe-
quefios,)
9,46 fegundo desayuno, (10, segundo desayuno para los

pequeiios.)
10,15-12,30  Segundas clases. (10,30, para los pequeifios.)

12,30 Recreo al aire libre, (Bafio de sol para las mucha-
chas mayores.).
1,30 Comida.
3,80-5,20 Clages de la tarde (jardineria, horticultura, ebanis-
teria, trabajos manuales, etc,).
5,30-6,30 Estudio libre. (6, cena de los pequefios.)
7 Cena de los mayores,
7,30 !
8 Acostarse,
8,30 !

3. LA «COMUNIDAD ESCOLAR LIBRE> DE WICKERSDORF

Como hemos dicho, esta escuela (Freie Schulgemein-
de) fué fundada en 1906 por G. Wyneken y P. Geheeb.
Aquél era y es una ‘de Tas personalidades mds salienfes de
la pedagogia contempordnea, a diferencia de la mayoria
de los fundadores de estas escuelas nuevas, que son mas
educadores précticos. La labor teérica de Wyneken com-
prende diversas obras de gran valor pedagégico, de los
que no podemos ocuparnos ahora (1).

(1) Véase Ensayos de Pedagogia e Instruccion Piblica, por L, Lu-
zuriaga, Madrid, Hernando,
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Para que no reine la anarquia, se prepara un programa
individual para cada alumno, donde no falte lo necesari
En los cursos se ensefia: alemén, historia, geografia, fran-
cés, inglés, latin, matemdticas, fisica, quimica, biologfa y
los trabajos précticos: ebanisteria, cerrajeria, jardineria,
trabajos en cartén y encuadernacién, cosiura, cocina.
Ademés, hay clases especiales (no cursos) de dibujo, his-
toria religiosa, griego, misica instrumental (violin y pia-
no), canto, gimuasia ritmica y ejercicios corporales.

Cada mes, el alumno trabaja s6lo en dos materias
cientificas, lo que facilita la concentracién en ellas. Hay,
ademds, de seis y media a siete de la mafiana, una clase
de repeticién, para que se puedan repasar aquellas mate-
rias que no se ensefian durante el mes corriente,

En la ensefianza, los alumnos disfrutan de una gran
autonomia; el maestro se retrae lo méds posible para inci-
tar a los alumnos a trabajar independientemente. El maes-
tro es mds bien un consejero o un director de trabajos
que un docente en el sentido corriente de la palabra, Y lo
mismo, respecto al orden y a la disciplina. Cada curso
elige un denominador «ordenador del curso», que es res-
ponsable del orden de éste y que tiene facultades ejecu-
tivas.

Del trabajo realizado, de la disciplina y del orden se
da cuenta el dltimo dia del curso de cuatro semanas a la
mayorfa de los alumnos y maestros en la llamada <co-
munidad escolar de fin de curso», que es presidida por
un alumno o alumna .de los mayores. En esta reunién,
un «ponente» informa sobre lo que se ha trabajado du-
rante el curso en su grupo, y presenta algunos ejemplos
de esos trabajos. Después, el «mantenedor del orden» da
cuenta de todo lo que se refiere a esto. Finalmente, el
director del cursos, que completa o rectifica lo dicho por
aquéllos, expone los fines y métodos del curso, ete.
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Lo tnico que podemos decir aqui es que la labor
educativa de aquél, que empezé al lado de Lietz en los
L. E. H,, ha sido interrumpida frecuentemente por cir-
cunstancias polfticas y sociales, por las que se ha intere-
sado a grandes nicleos de la poblacién e intelectualidad
alemanas,

Wyneken, ademds de ser el verdadero teérico y préc-
tico de las «Comunidades escolares libres», ha sido uno
de los iniciadores e inspiradores de los mds nuevos mo-
vimientos de la juventud en Alemania.

Su actuacién en la escuela de Wickersdorf duré desde
su fundacién en 1906 hasta la ruptura con Paul Geheeb,
en 1910, en que tuvo que abandonar la escuela por razo-
nes politicas.

Después de la Revolucién alemana, de 1918, Wyne-
ken volvié a hacerse cargo de la escuela; pero a poco
tuvo que dejarlo también, por otras circunstancias,

En la actualidad, el director de la escuela es el doctor
M. Luserke, quien, al parecer, sigue la orientacién de
Wyneken.

La escuela se halla situada en la Turingia, a 620 m.
sobre el nivel del mar, y tiene espacio para 150 alamnos,
de los que 40 pueden ser muchachas,

Segun el programa redactado por G. Wyneken (1), la
Comunidad escolar libre de Wickersdorf debe satisfacer,
en cuanto sea posible, la necesidad de una nueva confi-
guracién que se ha mostrado como necesaria en el campo
de la educacién. Pero la Comunidad escolar libre no es
una mera suma de reformas aisladas. Por el contrario,
parte del reconocimiento de que el presente exige un tipo
escolar enteramente nuevo, en cuanto se han transforma-
do radicalmente hoy la vida y el pensar del hombre. Se
ha llegado, en  efecto, a la conclusién de que no se aco-
modaria al cardcter social de nuestro tiempo un ilimitado

(1) G. Wyneken, Wickersdorf.
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individualismo, que disolverfa necesariamente a la edu-
cacién y a la vida escolar en el cuidado de personalidades
aisladas y que por ello destruiria a la escuela. Esta es un
cuadro necesariamente social en el que el trabajo espiri-
tual de una época se sintetiza en una imagen universal; en
©l que los valores espirituales de una época son puestos
en la conexién orgénica de una cultura y transmitidos a la
juventud, y en el que ésta conoce a su modo Ia vida, como
algo socialmente condicionado a que se ha de coordenar
y de cuyo valor y progrese es también responsable.

Asi como la verdadera escuela ha de corresponder al
trabajo espiritual del tiempo, en el que ha de introducir,
también ha de tener, por otra parte, en cuenta, la natu-
raleza de la juventud, y més concretamente, de la juven-
tud actual,

De la juventud en general, en cuanto debe ser cons-
ciente de que la juventud tiene su derecho propio, su
vida propia, su propia belleza, y que no es simplemente
una edad de preparacién, un medio para un fin; de la
juventud actual, es decir, de la juventud cuyo sentimien-
to le hace exigir la participacién en el derecho al respeto
de la personalidad, al desarrollo libre, a la actividad es-
pontdnea, que el hombre actual exige para si,

TAsi se aspira crear una escuela en la que la juventud
se sienta feliz en una vida adecuada a su naturaleza, y
que al mismo tiempo ve aproximarse gradualmente log
serios problemas de la existencia para consagrarse al fin
¢on entusiasmo propio, resolucién auténoma Y vigor sos-
tenido a la colaboracién en esos problemas,

satisfaccion y frescura, y al mismo tiempo el mejor arma-

mento para las luchas de la vida, es el cultivo del cuerpo

€n cuanto a la salud y la belleza, y no menos el caltivo de
un instinto certero para esa orientacién en la vida,

Se trata de satistacer esta necesidad, en primer lugar,

con un género de vida higiénico; las més importantes
6

El fundamento natural y la condicién previa de la

F
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condiciones para nosotros en este respecto son un suefio
abundante, una alimentacién sana y vigorosa y un ejer-
cicio frecuente al aire libre. Insolublemente unido con
los cuidados higiénicos estd el cultivo del cuerpo para la
belleza, la agilidad y el vigor. Para este fin sirve, ademés
del trabajo corporal en los talleres, jardin, etc., una gim-
nasia regular, adecuada sistemdticamente al ejercicio de
todo el cuerpo, completada por el cultivo de juegos y
deportes, sin caer; no obstante, en endurecimiento pe-
ligroso para el cuerpo y embotador del espiritu. La
comarca ofrece lugares ideales para los deportes de in-
vierno; el del ski es obligatorio para todos y se ensefia
metédicamente. Se da especial valor a las excursiones a
pie, en bicicleta y en ski. Aqui se ha recogido, y en parte
ampliado, esto que primero introdujeron y realizaron en
Alemania, los Landerzichungsheimen.

Yobre esta base de principios se desarrolla la vida de
Wickersdorf. En ésta ha habido que tener en cuenta las
exigencias de los exdmenes de revélida del Estado (grado
de bachiller) y la necesidad de preparar para ellos. Con
ol fin de llevar la escuela al verdadero campo de trabajo
de las ciencias actuales y de la vida moderna, se eligi6 el
plan de ensefianza de las escuelas superiores realistas
(Oberrealschulen), con su acentuacién de las ciencias
fisiconaturales y la posibilidad de lograr un dominio real
de las lenguas vivas modernas.

El rasgo esencial de la escuela es la conciencia de que
el hombre ha de poner el tltimo fin de su vida al ser-
vicio de ideas superiores y colaborar en la realizacién’de
un reinodivino que da a esta su vida el verdadero gentido.
El entusiasmo por esta lucha y este trabajo en pro de lo
justo, de lo bueno, de lo hermoso y de lo verdadero en
el mundo debe ser el resultado mds valeroso de la vida
escolar, la religiosidad, para la que la escuela puede edu-
car directamente y con la que puede vivir la juventud
con sentimientos propios,
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Como postulado esencial de nuestro tiemno. respecto
al método de trabajo, se puede considerar el 1o Ia en-
sefianza fomente, y aun cree, la autoactividad e
no. Se ha colocado como fin de la ensefianza capacitar a
los alumnos para instruirse por si mismos, Aquf es don-
de menos puede faltar la direccién del maestro. Asi, la
ensefianza, sobre todo en los dltimos afios, debe conver-
tirse en ‘autotrabajo, y siempre es misién de la instrue-
¢ién no sélo obligar a los alumnos a la colaboracién, sino
también familiarizarlos con los métodos del trabajo y ca-
pacitarlos asf para el propio pensar cientifico.

Un elemento esencial de la educacién en la escuela
ha sido siempre el trabajo préetico en los talleres y en el
campo, Todo alumno estd obligado a tomar parte en
ellos. Con este trabajo, la juventud que disfruta una edu-
cacién superior debe sentirse unida con la gran masa del
pueblo trabajador, no perder nunca de vista el género
m4s originario y fundamental y el sentido mds elemental
de todo trabajo, y procurarse por s{ mismos, a més del
gran provecho de la confianza en &f, mayor seguridad
social.

Una de las innovaciones més importantes de Wic-
kersdorf, introducida por G, Wyneken, es 1o que se ha
llamado la <comunidad escolars. Aquél explica asi ésta.

El alumno debe tener cada vez mds la conciencia de
que es una personalidad, un ser que depende y es res-
ponsable de si mismo. Este sentimiento de libertad de-
termina en la escuela, en primer término, el trato entre
alumnos y educadores. Aquél es espontineo, natural,
como debe ser entre miembros de diferente edad de la
sociedad culta, sin falsa humildad, de una parte, y sin su-
perioridad impuesta, de otra.

Los alumnos se agrupan a su eleccién en torno de
los maestros y maestras en las llamadas Kamaradschaf-
ten, en las que se ponen la intima relacién entre i con
los gufas elegidos, tienen intereses comunes, €6 aconse-

alum-
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jan, vigilan, dirigen y cultivan. En su <camaraderia»,
cada uno se siente como en su propia casa. Asi, en toda
]a escuela existe un espiritu de confianza, y cada uno se
siente obligado a cuidar de la buena conservacion de
este estado. Sobre la base de esta relacién de confianza
mutua puede concederse la mayor libertad.

De este estado de 4nimo bdsico se desarroll6 la pecu-
liar constitucién escolar de la Comunidad, aquélla no
consiste en un mero autogobierno de los nifios, sino en el
trabajo en comin de educadores y alumnos en la legisla-
cién y gobierno de la Comunidad escolar. De esta suerte
ha surgido una institucién regular que se ha asegurado.
De la disciplina y del orden cuida asf la totalidad; todos
se sienten corresponsables de todo aquello en cuya de-
terminacién todos han colaborado. Este espiritu de res-
ponsabilidad social se desarrollé mds por la iniciativa de
los alumnos mayores; con ello se formé un Comité que
ha asumido, poco a poco, los deberes del servicio de or-
den, asf como de la proteccién, del cuidado y vigilancia
de sus compafieros mds jovenes.

Asi se ha aleanzado con esta prdctica justa y hono-
rable de ideas libres que llegasen a convertir en buen
tono el cumplimiento del deber, el altrufsmo y los inte-
reses espirituales superiores. Los alumnos de la Comuni-
dad escolar libre no cayeron, sin embargo, en la hipoere-
sfa y en el servilismo, precisamente porque su concep-
cién de la vida nacié de la libertad. Por el contrario, en
la escuela se percibié todos los dias un resplandor de ale-
gria juvenil, El que los alumnos consideren los afios de es-
cuela como una época de dicha, que amen con entusias-
mo su escuela es al fin el signo més seguro de que se han
cumplido, en gran parte, los objetivos de la escuela.

Los deportes han sido el campo apropiado para el
desarrollo del 4nimo juvenil. También se han organizado
veladas, representaciones y fiestas, en las que el gusto y
la fantas(a encontraron ejercicio adecuado. Ademds, se
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organizan dos veces al afio excursiones de una semana
cada una,

Es evidente que las muchachas toman parte en todo
esto. La educacién no puede ignorar el gran problema
de la relacién de los sexos, y la escuela lo resuelve, en
cuanto los muchachos y las muchachas se tratan y cono-
cen como compafieros, es decir, como ciudadanos de un
mundo espiritual comiin, como trabajadores en una ta-
rea comun; la relacién entre los muchachos y las mucha-
chas ha sido desde el primer momento la de un ingenno
compafierismo; si ha actuado educativamente en el pre-
sente el desarrollo y trabajo en comtn, se verdn segura-
mente en la vida ulterior sus méds hermosos frutos.

El afo escolar estd dividido en las Comunidades es-
colares libres por tres vacaciones, durante las cuales los
alumnos vuelven a casa de sus padres.

Los muchachos se levantan a las seis y media. Du-
rante media hora hacen gimnasia (separados los mucha-
chos de las muchachas) en grupos, desnudos, al aire
libre. Sigue a esto la ducha. Después—y tras una breve
recitacion musical—, el primer desayuno. Siguen dos
clases de cuarenta y cinco minutos, separadas por un
descanso de cinco minutos; en los tltimos afios se suele
dedicar las dos clases a una misma materia, Después,
tres cuartos de hora de trabajo prdctico (hacer las camas,
limpieza de los cuartos, etc.), y el segundo desayuno, A
continuacién, tres clases de diez y veinte a doce cuarenta
y cinco. Los primeros afios tienen sélo dos clases, y a
las once y diez van a los talleres o se dediean a la costu-
ra, A la una, la comida y recreo, que dura hasta las dos
y media. Después, una hora de deporte obligatorio, o
con mal tiempo, paseos, y cinco cuartos de hora de tra-
bajo préctico (talleres, dibujo, précticas de quimica o bio-
logia, musica, jardinerfa, etc.). Merienda. Hora y media
de clase. Cena a las siete, y velada (lecturas, concierto,
etcétera) hasta las ocho y cuarto, en que van los peque=
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fios a la cama; los medianos, a las ocho y cuarenta y
cinco, y los mayores, a las diez.

La Escuela cuenta con 20 maestros y educadores,
ademds de los empleados y servidores necesarios. Los
nifios de los primeros cursos viven en cuartos de cuatro a
ocho camas; los mayores tienen su habitacién propia. De
los pequefios cuidan, a mds de los adultos, los tutores; es
decir, un nimero de alumnos de los ultimos afios, de los
que cada uno tiene como protegidos a algunos de los pe-
quefios. Aquéllos han de cuidar del ordeny de la lim-
pieza, dirigir a los pequefios, velar por sus cosas, etc.

Después de una visita hecha recientemente a Wickers-
dorf, dice en I’ Education (julio 1923) M. J. Dupertuis
lo siguiente: En Wickersdorf se atiende mucho a des-
arrollar al nifio en todas sus aptitudes, y no he visto una
sola escuela en que la educacién integral se haya com-
prendido tan bien como aqui. Todos los dias, con las
lecciones de la manana, los trabajos manuales y artisticos
de la tarde, los ejercicios al aire libre, las conversaciones
sociales o las sesiones musicales de la noche, el alumno
tiene ocasién de desarrollar armoniosamente su persona-
lidad entera. Una fuga o un preludio de Bach comienza
el dia, y casi todas las noches los musicos de la escuela
tocan, comentdndolas, obras cldsicas. La cultura musical
desempefia un gran papel aqui, porque se considera al
arte—manifestacion suprema del espiritu—como el mejor
medio de unir la colectividad en el sentimiento afectivo
de una experiencia comiin. Cuando cantan en coro, los
alumnos de Wickersdorf expresan asi su elevacion espi-
ritual y su certidumbre feliz de una comunidad superior.
Nada mas bello que la inmensa sala de musica con sus
z6calos de viejo roble, su rica coleccion de bajorelieves
antiguos, sus bancos esculpidos y sus vidrieras antiguas.
Pero, al decir de los alumnos, la obra maestra de Wie-
kersdorf es el teatro, construido por los nifios segin las
exigencias de la escena moderna. Los dias grandes son
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los que se representa Shakespeare ante los amigos y los
aldeanos; este teatro de nifios ha llegado a ser célebre
entre la juventud alemana desde que Luserke, un direc-
tor de escena notable, ha escrito comedias para los nifios

No cito mds que el Rey Drosselbart, un cuento norrve -

go de tendencia étnica, que ha sido creado en Wickers-

dorf por alumnos de talento, y después representado en
toda Alemania. Aqui, todo nos lieva al sentimiento social
de comunidad. Recto y altivo, el alumno de Wickersdorf
no es egofsta ni solitario, porque forma cuerpo con sus
compafieros para hacer frente contra el mundo, para
aprender a dominarle, Esta es la idea de Goethe en
Wilhelm Meister. Se trata de un combate contra el des-
tino y la necesidad, como Spitteler y Hodler, muy feste-
jados aqui cuando sus visitas, lo han personalizado en
varias de sus obras épicas. La comunidad, consciente de
su deber, se eleva espiritualmente para combatir la fuer-
zt hostil que el mal ¢6smico produce en el hombre y en
el universo. Asi es necesario comprender la rebelién de
los espiritus que reina aquf contra el materialismo fami-
liar y burgués.

Desde luego, la idea de la comunidad es la idea viva
de la escuela. Cada uno quiere colaborar en la buena
marcha general. Los alumnos amueblan y tapizan sus
cuartos para embellecer la escuela. Ciertos alumnos ma-
yores, en numero de veinte, se ocupan activamente de
los pequefios en sus deberes de limpieza, de cuidado, de
orden y de economfa. Un dia en que faltaban las man-
zanas del postre he visto a los alumnos mayores privarse
de ellas para que los pequefios tuviesen asi su parte
acostumbrada. He visto a un alumno que era tutor, de-
clarar en asamblea escolar que habfa cometido un peque-
fio robo y que no podia proteger a los pequefios.

-~ El sentimiento muy fuerte de la.comunidad, que une

& maestros y alumnos, desarrolla aqui la conciencia y la
responsabilidad. Hogar intenso de cultura intelectual y
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social, medio de belleza y de arte, Wickersdorf me ha
parecido como un castillo, donde flotan las banderas de la
juventud auténoma y caballeresca.

Adems4s de las escuelas que hemos mencionado, exis-
ten en Alemania, segin la lista antes indicada, las si-
guientes HEscuelas Nuevas:

Landerziehungheim fiir Mddchen, en Baviera, funda-
da en 1904, dirigida por Franz Utz, con 40 a 45 alumnas,
de ocho a diez y seis afios,

Deustches Land Erziehunheim Gaienhofen, en Baden,
fundada en 1900, dirigida por la Dra. Elisabeth Miiller,
con 30 alumnas, de seis a veinte afios,

Siiddeustches Landerziehungsheim Schondorf am Ar-
mersee, en Baviera, fundada en 1905, dirigida por el
Dr. E. Reisinger, y que cuenta con 120 alumnos y cinco
alumnas, externas.

Landschulheim am Solling, en Holzminden a. W.,
fundada en 1909, dirigida por el Dr. Th. Lehmann, y
que cuenta con 119 alumnos y seis alumnas.

Midchen Landerziehungsheim Schertlinhaus, cerca
de Augsburgo, Baviera, dirigida por E. Zech, y con 80
alumnas, de diez a veintidés afios.

Landwaisenheim Verkenstedt , Orfelinato, en el
Haiz, fundada en 1914, dirigido por el Dr. Theo Zoll-
man, con 32 alumnos y 17 alumnas, de cinco a catorce
afos,

Neue Schule Hellerauw, cerca de Dresde, fundada en
1920, dirigida por el Dr, Carl Theil, con 45 alumnos y
65 alumnas, de diez y ocho afios,

Stilachschule, en Baviera, fundada en 1920, dirigida
por el Dr. Saathof, con ocho alumnos y ocho alumnas
(etcuela de convalecientes),

Ferienschul und Jugendheim, en el Mar Baltico, fun=
dada en 1921, dirigida por el Dr. F. Klatt, con diez
alumnos y diez alumnas, de doce a diez y ocho afios.
Bergschule Hochwalderhausen, fundada en 1921, di-
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rigida por el profesor O. Steche, en Hessen, con 25 alum-
nos y 2b alumnas, de ocho a veinte afios.

Arbeitschule Barkendorf, cerca de Brema, dirigida
por H. Vogeler, con cinco alumnos y seis alumnas, de diez
a veinte afios.




IV. LAS ESCUELAS NUEVAS EN SUIZA

Segun la lista de escuelas nuevas publicada en Pour
U’ Ere nouvelle, existian en marzo de 1922 en Suiza ocho
escuelas nuevas.

La mds antigua de ellas es la Ecole nouvelle de Gla=
risegg, fundada en 1902; pero de la que no proseemos
datos, A ellas siguen, por orden de antigiiedad, la Ecole
nouvelle de la Suisse romande, fundada en 1906, y el
Landerziehungsheim Hof Oberkirch, fundado en 1907,
De ellas vamos a dar una sucinta informacion.

LA €ECOLE NOUVELLE DE LA SUISSE ROMANDE>»

Como se ha dicho, fué fundada en 1906 por M, E. Vit~
toz y se halla situada en Chailly sur Lausanne; la carac-
teristica de esta escuela es que tiene un cardcter mixto de
internado y externado, predominando éste sobre aquél.
En 1922 tenia 100 alumnos, de los cuales 30 eran inter-
nos, y 30 alumnas. Su director actual es el Dr, L., Vil-
leumier, y los precios de la pension oscilan entre 2.850
y 3.300 francos para los alumnos suizos, y de 3.760 a
4,200, para los extranjeros.

Segun el prospecto, la escuela es una institucion libre
de ensefianza secundaria para muchachos y muchachas;
su ideal es dar a sus alumnos una sdlida instrucecion,
desarrollando en ellos las facultades fisicas y las energias
morales. Aspira, ante todo, a ensefiar la disciplina del
trabajo; después, a establecer por una seleccion juiciosa
los conocimientos precisos al hombre cultivado; finalmen-
te, a iniciar a los muchachos en las principales etapas de
la gran labor que ha realizado la Humanidad. A la vez,
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la escuela ofrece a los alumnos juegos y deportes sanos y
variados, frecuentes excursiones y trabajos manuales.

Respecto a la educacién moral, la escuela aspira, so-
bre todo, a conocer a sus alumnos y a adquirir su con-
fianza, y a que los alumnos conozcan a sus maestros y lo
Jjuzguen en cuanto hombre. La ensefianza religiosa se da
desde el punto de vista protestante, con un cardcter am-
plio y de tolerancia; pero es voluntaria y se respetan to-
das las confesiones,

La escuela quiere evitar nivelar las inteligencias y
trata de desarrollar la individualidad. Se aspira a dar al
nifio el sentimiento de su responsabilidad y a ensefiarle a
usar bien su libertad. Con este fin se reducen lo mds po-
sible las medidas restrictivas, y se concede al nifio indes
pendencia en la medida que se muestra digno de ella.

La escuela prepara bien al bachillerato cldsico (latin-
griego o latin-inglés), bien al examen de ingreso en el
gimnasio cientifico.

En ciertas materias, sobre todo en ortografia, arit-
mética y alemédn, se ha adoptado el sistema de las clases
moéviles, que consiste en colocar a cada alumno en la
clase que corresponde a su grado de adelanto,

La ensefianza es dada en las clases inferiores por
maestros provistos del titulo del Estado, y en las clases
superiores, por profesores que poseen un grado universi-
tario,

Los alumnos realizan trabajos manuales frecuente-
mente; ] principio, trenzado; después trabajos en cartén
y encuadernacién; finalmente carpinteria. Las muchachae
tienen lecciones de costura. Ademds, trabajos en jardi-
neria.

EL ¢LANDERZIEHUNGSHEIM HOF- OBERKIRCH»

El Hogar de educacién en el campo Hof Oberkirch,
fundado en 1907 en Kaltbrunn (St. Gall), por Hermann
Tobler, cuenta en la actualidad con unos 45 alumnos,
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Segtin el programa de la escuela, la educacién cienti- |
fica parte en ésta, sobre todo, del propioe trabajo del alum-
no. El propio contemplar y el propio vivir son las bases,
del conocimiento. Para esto son necesarias clases peque-
fias con un sano espiritu, maestros competentes y un
plan de trabajo adecuado. Un programa educativo en el
que falte el trabajo prdctico es incompleto. Sélo la ense-
fianza prdctica da ocasion a la escuela para conocer a todo
ol muchacho y a valorar debidamente las materias te6-
ricas. Los alumnos muestran a menudo en el trabajo de
las manos una claridad de conceptos, un placer de traba-
jar y una conciencia que no pueden ser despertados en
la enseflanza cientifica.,

La educacion religiosa no se limita al mero aprender
de memoria de m dximas, salmos y teorias, sino que per-
mite las preguntas y movimientos de los alumnos y as-
pira a despertar el sentimiento religioso. La ensefianza
confesional se da por separado a los alumnos, segin sus
confesiones. La escuela es confesionalmente neutral. Para
ella, lo importante es formar hombres que coloquen lo ge-
neral humano sobre lo particularista confesional, Res-
pecto a la educacion social, mejor que todas las predica-
ciones morales, educa aqui también la realidad a los mn-
chachos, Cada clase de la escuela es una pequefia comu-
nidad vital en la que cada uno, débil o fuerte, encuentra
su lugar y radio de accién, Para los alumnos mas peque-
fios, el juego es un poderoso medio de formar hdbitos so-
ciales. En aquél se aprende a ser valeroso, a asociarse, a
apoyar al débil, a bastarse a si mismo y a dominar la len
gua, Pero atin se va mds alld, En la época de la recogida
del heno, los alumnos ayudan por las tardes a los aldea-
nos vecinos de la escuela en su agotador trabajo. De tiem-
po en tiempo se les invita a las representaciones de la es-
cuela, Todas las clases se han impuesto como deber
auxiliar a familias pobres. Las escuelas tienen que em-
prender en el futuro trabajos sociales organizados.
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En cuanto a la organizacién de la ensefianza, una in=-
novacién interesante introducida en Hof-Oberkirch es la
de concentrar en todas las materias importantes las horas
semanales en una Unica mafiana, y aun se ha ido més
alld, reservando para cada semana s6lo dos materias por
las mafianas: una antes y otra después del recreo. Asf se
obtienen para cada materia cuatro blocks al trimestre, a
los que se agregan clases aisladas al fin de éste (1). El se-
fior Tobler dice a este respecto: «Entre nosotros no hay
ensefianzas de cuarenta minutos, ni porcioncitas ya pre-
paradas. Pedir de maestros y alumnos que dispersen sus
fuerzas en la misma mafiana en cinco ciencias diferentes
es una exigencia que hemos reconocido como un error
después de tres afios de experiencia. No dispersion, sino
concentracién, es lo que necesita nuestra nerviosa so-
ciedad.»

Ademds de estas Escuelas, deben citarse en Suiza, se-
gun la lista de Powr I’ Ere Nouvelle:

Landerziehungsheim Scloss Kefikon, en Turgovia,
fundada en 1906, dirigida por A. Bach-Halter, con 28
alumnos, de siete a diez y siete afios.

Ecole Nouvelle La Chadtaigneraie, en el cantén de
Vaud, fundada en 1908, dirigida por E. Schwartz Buys,
con bb alumnos y dos alumnas, de siete a diez y nueve
afios,

Ecole Nowvelle Chiétres sur Bex, en el cantén de
Vaud, fundada en 1911, dirigida por Lidie Hemmerlin,
con dos alumnos y 23 alumnas, de siete a diez y ocho
afios.

Ecole-Foyer pour Jeunes garcons, en Arveyes-sur-
Bex, dirigida por M. et Mme. Gast. Clere, fundada en
1919, con siete alumnos, de ocho a quince afios.

The Fellowship School, en Vaud, fundada en 1921,
dirigida por Miss Emma Thomas, con cuatro alumnas y
siete alumnos, de once a diez y seis afios.

(1) Grunder, ob, cit., pdg. 87.




V. LAS ESCUELAS NORTEAMERICANAS

Sino es fécil reunir una informacién completa de las
escuelas nuevas de Europa, puede imaginarse las dificul-
tades que presenta la adquisicién de datos de las escuelas
de los Estados Unidos, que tan numerosas son.

A esto hay que unir la diversidad de tipos e ideales
que existe entre ellas, y aue es, sin duda, mayor de la que
reina en Europa. De aquf que sea atin mds dificil reunir-
las por grupos o unificarlas,

Por estas razones nos vamos a limitar a presentar al-
gunas de estas instituciones mds significativas y a com-
poner al final una lista de aquellas otras que, no siendo
para nosotros tan representativas, no dejan de tener im-
portancia.

LA «ESCUELA ELEMENTAL UNIVERSITARIA» DE CHICAGO

Aunque se trate de una institucién desaparecida hace
ya tiempo, no podemos por menos de mencionar aquf el
ensayo pedagégico que representa la University Elemen-
tary School, fundada en 1896 por el conocido filésofo y
pedagogo americano Jobn Dewey. Y hacemos esto, por
dos razones: 1.%, porque las ideas de Dewey han servido
y sirven atdn de norma en la llamada <educacién nuevas
de todos los pafses, y 2.%, porque puede considerarse
como el punto de partida de la mayoria de las <escuelas
nuevas» de los Estados Unidos, viniendo a ser asi equi-
valente a la de Abbotsholme para Europa.

La mejor fuente que poseemos para el conocimiento
de esta escuela, es la conferencia dada por el mismo De=
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wey en 1899 y recogida con el titulo de <Tres afios en
la escuela elemental universitaria», en la obra The School
and the Society, traducida al espafiol (1).

La <Escuela Elemental Universitaria» se abri6 en ene-
ro de 1896, con 15 nifios. Al afio siguiente, este ntmero
ascendi6 a 40, llegando éstos el tercer afio a 85. La e lad
de los nifios oscilaba entre los cuatro y los trece afios.

Desde su nacimiento, la Escuela tuvo dos aspectos:
uno, el bien definido de la educacién del nifio; otro, sus
relaciones con la Universidad, puesto que la escuela es-
taba bajo su cargo y formaba parte pedagégica de la Uni-
versidad,

Principios generales.—La obra de la escuela se ini-
cié partiendo de estas cuatro cuestiones o premisas;

1.2 ;Qué puede hacerse y cémo para poner laescuela en
estrecha relacién con la vida del hogar y de la vecindad?

2.* :Qué puede hacerse para introducir materias en
la ensefianza de la historia, de la ciencia y del arte que
tengan un valor positivo y una significacién real en la
'vida propia del nifio?

3.* ¢Cémo puede la instruccién, en estas ramas for-
males y simbolicas—el dominio de la capacidad para leer,
escribir y dibujar de un modo inteligente—ser concertada
con la experiencia y ocupaciones diarias que le sirven de
fondo, y ponerse en relacién definida con otros estudios
de un mayor conteénido, y ser conducidas de modo que el
nifio pueda sentir su necesidad a través de su conexién
con materias que le interesan por cuenta propia?

4* Atencién individual. Esta se asegura mediante las
pequefias agrupaciones—ocho o diez en una clase—y un
gran niimero de maestros que observen sistematicamente
las necesidades intelectuales y las adquisiciones, asi como
el bienestar fisico y el crecimiento del nifia.

(1) Dewey: La escuela y la sociedad. Traduccién y prélogo de
D, Barnés. Madrid, Beltrén,
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El programa escolar.—Estos cuatro puntos pueden
dar clara idea de lo que pretendia descubrir la escuela,
En cuanto a los medios empleados para investigar esas
cuestiones y conseguir una solucién adecuada, y, sobre
todo, en cuanto al puesto que se concedié en la escucla
al trabajo manual, sirven de explicacién estas ideas. En
aquél se siguen tres direcciones con regularidad: a) la
labor de taller con madera y metal; b) el trabajo de coci-

1a; ¢) el trabajo con materias textiles: costura y tejido. X

Ademds, hay otros trabajos manuales en relacién con la
ciencia, en cuanto que ésta tiene, en gran parte, un cardc-
ter experimental. Tratdndose de nifios pequefios, se pone
en conexién con el estudio histérico el modo de hacer
utensilios, armas, instrumentos, etc. Se ha encontrado
que el trabajo manual es el método mds fécil y natural
para que el nifio conserve la misma actitud en y fuera de
la escuela. El nifio logra la mayor parte de sus adquisi-
ciones mediante estas actividades corporales hasta que
aprende a actuar sistemdticamente con el intelecto, El
proposito de esta labor en la escuela es el de dirigir estas
actividades para que no se desenvuelvan de un modo tan
a2aroso e inestable como fuera de la escuela. Los diversos
géneros de trabajo: la carpinteria, cocina, costura y tejido,
se seleccionan, porque suponen diversos géneros de habi-
lidad y exigen diferentes tipos de aptitud intelectual por
parte del niio y porque representan algunas de las acti-
vidades més importantes de la vida diaria del mundo: la
vida bajo techado, el alimento y el vestido diario, el ho=
gar, la locomocién y el cambio de productos.

Pero quizds se ha prestado mayor atencién en la to-
talided a las materias de ensefianza propiamente dichas,
En cuanto a la historia, el programa ha sido muy bien
elaborado. Los nifios mds pequefios comienzan con el ho-
gar y las ocupaciones domésticas, En el primer grado se
tiene el propdsito de que los nifios estudien los trabajos
de fuera del hogar, las industrias sociales més amplias,

7
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agricultura, minerfa, madereria, ete. El afio inmediato se
dedica al desarrollo histérico de la industria y la inven-
cién, partiendo del hombre en estado salvaje y atravesan-
do las fases tipicas de su progreso, hasta la edad de hierro
y hasta que el hombre comienza a entrar en cauces civi-
lizados. Los dos o tres afios siguientes, es decir, el cuarto
y quinto grado, y acaso el sexto, se consagran a la histo-
ria norteamericana. Entonces comienza la historia propia-
mente dicha, ya que dificilmente puede llamarse agf ‘el
estudio de la vida primitiva.

Después viene la historia de Grecia y Roma, en su or-
den cronolégico regular, habjendo planeado cada afio su
propio trabajo, con referencia a lo que precede y a lo que
sigue.

Tal estudio de las ciencias fué mds diffcil de arreglar
y sistematizar, porque hay muy poco hecho que sea utili-
zahle y que se haya hecho de un modo organizado. En
los primeros dos o tres afios se cultivan los facultades de
observacién del nifio, se les provoca su interés simpdtico
por las costumbres de las plantas y animales y se les hace
mirar las cosas con relacién a sus usos. Entonces, el cen-
tro de la labor se hace geogréfico, siendo el estudio de la
tierra el punto central: de éste parte todo el trabajo y a él
vuelve luego. Otro punto de vista en €l estudio cientifico
es el de la aplicacién de las fuerzas naturales al servicio
del hombre mediante las méquinas. El dltimo afio, gran
parte del trabajo versé sobre la electricidad, basado en el
telégrafo y teléfono, escogiendo las cosas que pueden ser
ficilmente comprendidas.

En mecénica han estudiado las cerraduras y los relo-
jes, con referencia ala adaptacién de las varias partes de
la maquinaria, Esta labor constituye una base excelente
para una fisica mds cientifica ulterior. La cocina ofrece
facilidades para adquirir gran cantidad de ideas sobre el
calor y el agua y sus efectos. El estudio cientifico reali-
zado en la escusla difiere principalmente del de las
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demds escuelas en baber dado mayor importancia a la
parte experimental — fisica y quimica— v no hsherse
limitado simplemente al estudio de la naturale:a: e las

plantas y animales, y no porque éste sea menos valioso.
sino porque vimos que era posible introducir desde el
principio el aspecto fisico.

La musica y el arte *flmhit’-n fueron cultivados, tanto
por lo que co 11(11%11"{“ n al desarrollo de la naturaleza mo-
ral y estética del nifio como :al desarrollo intelect:

No hay labor en la escuela que desarrolle mxe que
ésta la facultad de la atencién, el hdbito de u‘won‘ cién y
de consecuencia, de ver las partes en relacién con el ‘rvlo

La vida en la escueld.—En cuanto a la or
de laescuela, al principio se mezel6 a los nifios de uie‘

ntes edades

y conocimientos, creyendo que se obten-

drian ventajas intelectuales en el intereambio resultante y
ventajas morales al asumir los mayores ciertas responsa-
bilidades al cuidado de los pequefios. Al desarr ollarse la

escuela, fué necesario abandonar esta organizacion ya
agrupar a los nifios conforme a sus capacidades, Estos
agrupamientos uo se basan, sin embargo, en la capacidad
de leer y escribir, sino sobre la semejanza de las aptito-
der mentales e in tereses y sobre la capacidad intelectual
general y la viveza mental. Se han seguido también otros
caminos para realizar la idea de mezelar a los nifios, por-
que no podemos construir el rigido sistema de la escuela
<graduada>. Un medio para ‘ello es el de que los nifios
se muevan de un lado a otro y se pongan en contacto con
diferentes maestros.

Aun cuando haya en esto dificultades y peligros, una
de las cosas mds ttiles en la escuela es que los nifios se
pongan en intima relacién con diferentes personalidades.
Los nifios se encuentran también en asambleas genera-
les, para contar y para ofr los informes del conjunto del
trabajo escolar, leidos por miembros de los diferentes
grupos, Se da también a los nifios mayores media hora a
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la semana para agregarse a algunos de los grupos de més
jovenes, y si es posible, participar en suj labor, como,
por ejemplo, en los trabajos manuales. Por diversos me-
dios se procura mantener un espiritu familiar en toda la
escuela y no el sentimiento de las clases y grados ais-
lados.

La organizacién del personal docente se ha hecho
por departamentos, segtin las necesidades del trabajo han
indicado sus principales ramas. Asi se han establecido
secciones o divisiones de ciencia, historia, artes domés-
ticas, trabajos manuales en sentido estricto (madera y
metales), musica, arte (es decir, dibujo, acuarela, mode-
lado, etc.) y gimnasia. A medida que el trabajo entra en
su perfodo secundario, las lenguas y las matemdticas ad-
quieren una posicién mas diferenciada y precisa.

En el aspecto moral, en el llamado de la disciplina y
el orden, el ideal de la escuela ha sido el de la forma me-
jor de la vida de familia, en vez del de una rigida escue-
la graduada. En estas dltimas, el gran nimero de nifios
puestos al cuidado de un maestro y el nimero tan limi-
tado de formas de actividad accesibles a los nifios han
hecho necesarias ciertas férmulas fijas para <guardar el
orden». Hubiera sido absurdo copiar éstas, dadas las
condiciones distintas de nuestra escuela, sus pequefios
grupos, que permiten y requieren una familiaridad mds
intima entre el discipulo y el maestro, y su gran variedad
de formas de trabajo, con su diversa adaptacién a las ne-
cesidades de los distintos nifios, Si se ha permitido a los
nifios mayor libertad que la corriente, no ha sido para
tebajar o disminuir la disciplina real, sino porque en
nuestras circunstancias particulares podrian exigirse al
nifio responsabilidades mds amplias y menos artificiales,
y su desarrollo fisico y espiritual ser mds armonioso y
completo. Pero aun cuando los nifios desean y prefieren
acudir a la escuela, el trabajo, y no la diversion, ha sido el
espiritu y la ensefianza de la escuela; y la libertad que se
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les ha concedido lo fué en tales condiciones de inspeccion
inteligente y simpética, que ha podido ser un medio para
construir y fortalecer el cardcter.

LA-<ESCUELA DE EBUCACION ORGANICA»

Los School of Organic Education es una de las ins-
tituciones educativas privadas mds interesantes de los
Estados Unidos.

Fué abierta en 1907 en Fairhope, Alabama, con seis
alumnos, en una pequefia casa de campo. Su fundadora y
directora, es la Sra. Henrietta Johnson. En la actualidad,
posee un campo de diez acres, nueve edificios, y en el
otofio de 1921 contaba con mds de 200 alumnos, nivme-
ro que aumenta al parecer constantemente.

Ademds de la escuela de Fairhope, se han creado dos
escuelas de ceducacién orgdnica» en los Estados Unidos:
una en Greenwich, Conn., y otra en Montelair, N. J.
También en algunas escuelas piublicas—dos en Nueva
York—se han introducido lcs ideales de Fairhope, y el
movimiento parece que sigue en aumento.

En Greenwich se celebra todos los afios un curso de
verano para los maestros que desean iniciarse en los mé-
todos de la educacién orgénica. Finaimente, en Nueva
York existe una Fairhope Education Foundation para
difundir las ideas de la escuela.

Los ideales,—En uno de los prospectos de la escuela,
What is education?, se exponen los ideales que persigue
aquélla de este modo: Las escuelas aspiran a ccultivar
el nifios, y uno de los intereses mejores de la sociedad es
producir el tipo més fino del nifio: cuerpo vigorose, in-
teligencia perspicaz y espiritu dulce y sincero. Para esto
se requiere un estudio del desarrollo del nifio y de la na-
turaleza y necesidades de la infancia. Debe preservarse
la integridad del sistema nervioso, y seguirse el orden de
desarrollo.




La inte

_ desarrolla mediante el interés, La
cuestién suprema a g

ue las escuelas deben atender es,

pues: ¢Cudles son los intereses de la_infancia? En gene-
ral, sabemos que los nifios se interesan por las cosas sen-
sibles. Se les deberia permitir el libre uso de los materia-

les y crear cosas. El uso del material

expresar su
propio pensamiento es una demanda d
nifio, que no ¢

1._.11111',31‘:.5;; del
ebemas _igz;ur;-u'_ il - juicio-y la razon se
1

desarre

pontdnea en situaeio-
nes coucretas, El interés personal aguza el ecto. Por

lias I'd"e]:f'ililt-‘: para busear situa-

lan mediante la actividad e

anto, debemos dar am
ciores en que el nific se interese vivamente. La adquisi-
cién de informaciéon mediante la accién metédica y el
plan d
arrollo de un sano juicio. Los estudios meramente infor-
mativos

de respuestas fijas da poca facilidades para el des-

o desarrollan la mds alta inteligencia.
La exper

iencia y no la instruccién determina las ocu-
paciones. El desarrollo moral del nifio requiere una vida
de experiencias sincera, desinteresada, El trabajar por
premios, pasos de clase, etc., divide la unidad del s

El nifio debe estudiar porque desea conocer o necesi-
ta las informaciones, y no meramente porque se le exija
to.

La disciplina es necesaria para un cardcter vigoroso.

0 se le precise; este es el verdadero crecimier

La capacidad, para persistir y resistir en circunstancias
desagradables, en vista de un fin deseable, es uno de los

elementos més necesarios del cardcter. Para que puedan
adgq L.izu esta facultad moral, debe permitirse a todo nifio
amplias facilidades para trabajar y esforzarse por un fin
que sea para €l de suprema importancia. El trabajar bajo
una constante direccién, no permitiendo la eleccion libre,
tiende a debilitar esta voluntad y hace al nifio depen-
diente de influencias externas.

No es necesario que la sala de clases esté recargada
de nifios y se impida asf la intima relacién personal que
deberfa existir entre maestro y alummno, Si el pueblo com-




by

prendiera que el desarrollo del nifio es de suprema im-
portancia, habria dinero suficiente para colocar un maes-
tro por cada 20 nifios en las escuelas publicas. No es
necesario sujetar al nifio al trabajo formal de les actuales

programas escolares; se le puede permitir que acoja todas
las actividades y ocupaciones que la naiuraleza del nino
requiere. Si vive una vida sana, feliz, inteligente a los
ocho, diez o doce afios, podra llegar a la escuela secunda-
ria a los catorce afios. No es necesario someter el espirita
del nifio a la presién de las exigencias externas, promo-
ciones, premios, ete.

Es muy posible y practicable permitirle desarrollarse
de un modo no egofsta, sabiendo que la informacién exi-
gida por el programa escolar serd adquirida a su debido
tiempo.

Sobre la organizacién de la escuela de Fairhope en-
contramos en los prospectos de ésta y en la obra de J. y
E. Dewey Las escuelas de maiiana (1) los siguientes por-
1enores:

La Sra. Johnson llama a su método de educacion
<orgsnico», porque sigue el crecimiento natural del nifio,
El desarrollo general, y no la cantidad de instruccion
adquirida, debe ser el que regule la clasificacién de los
alumnos, Los nifios se dividen en grupos, que se deno-
minan <clases de vidas, La primera clase termina entre
los ocho y los nueve afios; la segunda, entre los once y
doce, y desde aqui, con la adolescencia, clases de segunda
ensefianiza. En el programa de Fairhope no se asignan
con cardcter de obligatorios temas de trabajo ni se sefia-
lan lecciones, Asi, los alumnos se hallan sierapre conten-
tos en la escuela. No solo interesa el trabajo a los alum-
nos como totalidad, sino que ningdn nifio estd obligado
a realizar una labor sin haberla solicitado. Los nifios no

(1) J.y E. Dewey: Las escuelas de maiiana. Trad. de L. Luzuria-
ga. Madrid, Hernando, 1918,
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carecen, sin embargo, de disciplina, Deben estar sierapre
ocupados mientras permanecen en la escuela y aprendex:
a no molestar a sus vecinos, tanto como a auxiliarlos en
casgo necesario,

La divisién en grupos de edad o ¢clases de vidas su-
prime la importancia que se da a los fracasos y faltas de
los alumnos. El nifio que es mentalmente retardado no
se siente infamado asf. La Sra. Johnson cree que los
exdmenes de las escuelas son meras invenciones para
hacer m4s fécil el trabajo del maestro.

En lugar del programa escolar ordinario se han esta-
blecido en Fairhope las siguientes actividades: ejercicios
fisicos, estudio de la Naturaleza, musica, trabajos manua-
les, cultura de los sentidos, conceptos fundamentales dek
niimero, representaciones dramfiticas y juegos. En la se-
gunda clase se afiade el dibujo de mapas y la geografia
descriptiva; se aprende la lectura y se modifica el conoci-
miento del cdlculo con el conocimiento de las cifras.

Los ejercicios fisicos ocupan un lugar importante en
la escuela. Una hora al dia, la escuela se traslada fuera a
un campo. Dentro de aquélla hay juegos, trabajos ma-
nuales y representaciones dramdticas. Ademds, log nifios
pueden estudiar fuera de la escuela, y muchas veces las
clases se dan al aire libre. No existen pupitres, y los ni~
fios pueden moverse libremente sin perturbar a los de-
mds. Las clases se dan en una sala, en la que trabajan

dos grupos, cada uno de 15 6 més nifios.

El estudio de la Naturaleza y la geografia fisica se
ensefian casi enteramente fuera de la escuela. En los te-
rrenos de ésta hay un jardin, donde los alumnos aprenden:
los trabajos agricolas y se estudia la historia natural. En
el trabajo manual, los nifios y las nifias a la vez hacen
labor de cocina y carpinteria; se da gran importancia a
la pintura y al modelado en arcilla, uniendo asi el arte y
el trabajo manual
En lugar del estudio en los libros se emplea el relato
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de historias y las representaciones dramdticas, hasta los
ocho o nueve afios, en que se permite el uso de los libros,
porque sienten la necesidad de ellos, etc.

La lectura y la escritura se retrasan asi lo més posible.
La Sra. Johnson cree que un nifio que no aprende a leer
y escribir en su escuela hasta los diez afios lee y escribe
tan bien como un nifio de catorce en una escuela ordi-
naria,

Los conceptos fundamentales del ntimero son ensefia-
dos oralmente, Después, hacia los nueve afios, empieza
el aprendizaje de su escritura, y ésta se hace rapidisima-
mente, La cultura de los sentidos es muy atendida, y
para ello se hacen ejercicios especiales, ademds de los
trabajos manuales y ejercicios fisicos.

En suma: segin Dewey, la escuela ha demostrado
que es posible para los nifios llevar la misma vida natu-
ral en la escuela que llevan en los buenos hogares fuera
de las horas de clase, y progresar y avanzar corporal,
mental y moralmente en la escuela sin premuras, recom-
pensas, exdmenes, grados o promociones artificiales.

LA ¢PARK SCHOOL» DE BUFFALO

La Park School, de Buffalo, N, Y., es una de las ins-
tituciones mds representativas de las escuelas nuevas en
los Estados Unidos, Esta dirigida por su fundadora, miss
Mary Lewis, y sobre ella nos informan los Sres, Decroly
y Buyse en un excelente trabajo (1), después de haber
visitado la escuela. Esta, como la mayor parte de las es-
cuelas norteamericanas, se halla bajo la influencia ideal de
la pedagogfa de J. Dewey, quien, hablando precisamente
de la escuela, dice: «<No hay mds que un método: el de
la vida. Id a la Park School. Quizé lo encontréis alli.»

(1) «Le réve entrevu, Une journée & Park Schooly. Pour I'Ere
Nouvelle, octubre, 1922,
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Describiendo la escuela, dicen los Sres. Decroly y
Buyse:

Hacia la izquierda del edificio principal, en una bella
casa de campo (la Park School estd compuesta de una
serie de pabellones separados), se encuentra el cuarto co-
mun de los nifios pequefios, Las sillitas estdn colocadas
alrededor de las mesas o cerca de la gran chimenea me-
dieval, en la que se cuentan historias las tardes del invier-
no. Mobiliario, pintura, decoracién, todo es de muy buen
gusto, Tedas las ventanas estin ampliamente abierias
en todo tiempo, porque uno de los principios de las es-
cuelas es la necesidad del aire libre. Pero, con todo, ios
nifios pasan la mayor parte del dia en el jardin. No es
un Kindergarten, un jardin de la infancia entre cuairo
muros, Son «los nifios en el jardins.

En el taller, porque el trabajo manual comienza des-
de la entrada en la escuela, los nifios, por grupos, estin
ocupados en pintar las casitas de la aldea que ellos mis-
mos han construido. Cada barraca representa una parte
de la habitacién moderna y posee un mobiliario com=-
pleto.

La escuela estd tan lejos de la concepcién geométrica
de Froebel, como de la sistematizacién psicolégico-fisiolo-
gica de la Dra. Montessori, Los nifios viven en ella en
libertad, trabajo y alegria.

Cerca de otro pabellén, los nifios, agrupados en corros
por grupos de ocho, descifran un texto de lectura con nu-
merosos grabados. Es el primer grado de nuestras éscue-
las primarias. Los alumnos se ensefian a si mismos, se
entrenan lo que les es posible; cuando la cosa es demasia-
do dificil, acude la maestra. El mévil que les impulsa
estd en ellos; es el interés que la maestra ha despertado
hdbilmente a propésito de. la historia bosquejada por las
bellas vifietas del libro.

En el jardin, también un grupo de 12 nifios y nifias
cantan y bailan danzas ritmicas econ un piano.
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Un tercer afio recibe su leccién de francés en una te-
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ITaza; en una belia cocing, ias alu

nas del sexto afio pre-
paran el cacao para el lunch de las diez. No es una coci-
na para hacer «comiditas»; es un verdadero laboratorio
pequefio de economia domésfica, en el cual las mucha-
chas se inician prdcticamente en sus deberes de futuras
amas de casa haciendo la cocina de la escuela.

En un rinedn del jardin los alumnos de quinto afio,
1o para
dibujan, sierran,
yrupo-de 23
lan una leccién de geografia sobre la vida y las

dirigidos por una maestra, construye

el juego de base-ball. Los nifios mi

avan. En el tercer afio, un

ensamblan,

alumunos
s documentan
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los nifios

costumbres de los pieles rojas;

en la clase; después, todo el mundo sale, unos, por las

puertas; otros, por las ventanas, hacia dos wigwams cons-
le salir de clase

truidos ayer en el jard{n préximo, Ante
examinamos la coleeecidon de documentos reunidos con la
activa colaboracién de los niflos: grabados, objetos de
vestido, herrainientas, instrumentos de musica, cerdmi-
ca, etc., que se refiere a la vida primitiva de los nifios.

Otro grupo de alumnos de primer afio da una leccion
de escritura. El texto, muy corto, expresa simplemente
lo que los nifios han hecho por la mafiana: We are plan-
ting vines for the whole school. La frase se obtiene pri-
mero por una hébil conversacion; después se escribe en el
encerado por la maestra, y es leida por varios alumnos,
y después, por toda la clase. Entonces se borran las pala-
bras subrayadas y los nifios copian el texto con ldpices
gruesos. Los resultados —ortografia y escritura—son muy
satisfactorios, Estos nifios han empezado a leer hace seis
meses, y por un método «global» leen rapidamente, con=
sagrando al aprendizaje de esta técnica abstracta menos
tiempo que con el antiguo sistema. Para la escritura se
contentan asi con diez minutos de ejercicio sistemético
al dia,

El Studio, el taller de arte, no es un lugar pretencioso
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de lujo superfluo, ni la fria geometria de una sala de aca-
demia. Es una antigua cuadra transformada en un medio
artistico muy agradable, y hasta un poco bohemio. Los
alumnos—muchachas—estudian en él el arte delicado del
dibujo, inspirdndose en obras maestras, Por el momento,
se ocupan en bosquejar proyectos de ilustracién para las
Romanesques, de Rostand. Hacen también la historia del
vestido y un poco de grabado en linolewm imitando gra-
bados en madera, En el segundo afio es la hora del tra-
bajo libre; necesidad del trabajo, pero eleccién de ocu-
pacién. Los nifios parten maderas para hacer juguetes,
desarman a su gusto objetos desechados, hacen dibujo es-
pontdneo, pintura o modelado. Algunas nifias visten &
sus mufiecas.

En el jardin se hallan los alumnos de tercer afio, en
pleno campamento indio, vestidos de pieles rojas, con sus
cabafias, flechas, ete., todo hecho por ellos, Al otro lado
de la pradera, los mayores—seis, que viven en repibli-
ea—emplean su free time, su tiempo libre, en construir
una barraca en la que tratan de vender las famosas Es-
guimo Pies, que han valido a su inventor varios millones
de ddlares. Para su combinacién, compran las tartas por
seis centavos en el comercio local, y las revenden a diez,
con lo que obtienen un beneficio rrobabls de tres délares

“al dia, pues la escuela cuenta con 224 alumnos. La ga-
nancia se entrega a la Caja de la escuela para ayudar a
construir la futura escuela de segunda ensefianza.

Los alumnos de cuarto afio, que ascienden a 26, tie-
nen su interés colectivo localizado en la cria de pollos.
Toda la ensefianza gravita alrededor de este centro: plan
de la instalacién, construccién y conservacién del galli-

nero, nociones de avicultura, compra y medida del gra-
no, evolucién del huevo, venta de los productos, rendi-
miento del negocio, ete.

A la una, todo el mundo: directora, visitas, maestras
¥ elumnos, se encuentran reunidos en un vasto comedor,
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en el que comen en cada mesa una docena de personas.
Después de una corta invocacién cantada, se sientan a la
mesa y se sirve la comida por las alumnas de la semana

De tiempo en tiempo, la comida es interrumpida por al-
guna vieja cancién inglesa, que todo el mundo tararea
en voz baja. Al postre, el grupo designa esponténeamen-
te a las muchachas que tocardn el piano.

En la conversacién mantenida con la directora, M. De-
croly, después de alabar las excelencias de la escuela,
pregunia a ésta discretamente si en aquélla no se pierde
el tiepo. Esta contesta afirmativamente, diciendo: «Cier-
tamente, perdemos el tiempo, como quiere Rousseau...,
para ganarlo. América es demasiado préctica para mal-
gastar este precioso valor. En cuanto a los resultados que
se obtienen en las materias escolares: lectura, escritura y
aritmética, las tres R de los ingleses, son satisfactorios. La
aplicacién de los tests de rendimiento ha dado en todas
las pruebas cifras muy superiores a las provistas por los
alumnos de la misma edad qua frecuentan las escuelas
ordinarias. De 12 alumnos que la Park Sehool ha tenido
que enviar a acabar sus estudios en el séptimo grado a
otra escuela privada cldsica, porque aquélla no estd ain
completa, 10 se han puesto inmediatamente a la cabeza
de la clase y conservan su puesto. Sin embargo, no se
nos vaya a hacer mas revolucionarios de lo que somos.
Reconocemos que en el estado actual de cosas, las mate-
rias formales conservan una especial importancia en la
adaptacién perfecta de un hombre a la vida profesional
y social; por lo tanto, nos preocupamos de esta cuestién
como en las demsds escuelas, Pero nos guardamos muy
bien de sacrificarla la educacién entera, como hasta aqui
se ha hecho en casi todas partes.»
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<THE CITY AND COUNTRY SCHOOL»

Esta Escuela se halla situada en plena Nueva York,
y estd dirigida por la Sra. Carolina Pratt desde 1913, en
que fué fundada con el significativo nombre de <The play
school» (¢La escuela del juegos).

- Sobre esta escuela informa desde América T. Delgoffe
en un trabajo aparecido en Pour I'’Ere Nouvelle (julio
1923), y J. y E. Decroly en Las escuelas de maiiana.

El medio en que el nifio se halla en esta escuela—dice
M. Delgoffe—es rico en experiencias de todo género, de
las que aquél saca un conjunto de conocimientos praeti-
cos. ¢Cudl es este medio? Es, en primer lugar, el patio de
recreo; el de los nifios pequefios estd provisto de material
muy variado, que permite al nifio ensayar y desarrollar
su actividad muscular, adquirir mds equilibrio y habili-
dad en los actos de la vida diaria, al mismo tiempo que
le da nociones nuevas acerca de los objetos que maneja:
barras paralelas; trapecio, cuerda de nudes, balancines de
di

erentes modelos, escala oblicua, escaleras, martillos. y
clavos, asf como cierto nimero de grandes

cajas. vacias

montén de arena, colocado en un rineén, es manterido
seco y limpio gracias a una gran cubierta de madera que
se baja cuando los nifios han acabado de jugar. A esta
lista hay que afiadir los grandes bloques de construccién,
que son una fuente maravillosa para la ingenio de los
nifios, quienes los transportan, los superponen, constru-
yeu garitas, refugios, casas y hasta pisos. Estos bloques
son grandes (15 >< 30 >< 60), siendo relativamente ligeros
(méximo, cinco kilos), de modo que pongan en juego los
musculos del tronco, de las piernas y de los brazos.

El medio es también la clase. En las clases, aun las
de los nifios de tres, cuatro, cinco y seis aiios, el material
de juego es todavia mds abundante, y entre los principa-
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les elementos se encaentran los pequefios blocs; tienen lag
dimensiones de un ladrillo, y sirven para la construccién
de casas de mufiecas, estaciones, vias de ferrocarril, ciu-
dades con murallas, ete, El nifio tiene también algunos
juguetes mas fuertes, que animan el mundo que acaba de
crear: carrito tirado por un caballo, tren, auto, mufieca,
etcétera. Con ellos construyen, por ejemplo, una repro-
duccién de las dos grandes estaciones de Nueva York,
con trenes circulando en dos pisos diferentes, muelles nu-
merosos, grandes salas, taquillas, etc., tal como lo habian
observado antes en aquéllas.

Veamos ahora las diferentes clases, si se pueden lla-
mar asf las salas de juego de los pequefios y los cuartos

de trabajo de los mayores. Los grupos son designados por
la edad de los nifios que los constituyen.

Los nifios de tres y cuatro afios juegan la mayor parte
del tiempo, sea en la terraza del edificio, que les sirve de
patio de recreo, sea en sus salas respectivas; éstas son lo
bastante grandes para dejar la mitad del suelo para los
juegos' de construccién, reservando la otra mitad a las
pequefias mesas individuales para aquellos cuya atencion
absorbe ofra cosa. Se deja toda libertad a su iniciativa,
y la maestra, observandoles atentamente, interviene lo
menos posible, para no restringir esta libertad de accién.
Los nifios manejan los blocs, la arena, la arcilla, el papel.

Los nifios de cinco afios trabajan aproximadamente
sobre el mismo principio: dibujan, recortan, modelan,
comienzan a manejar las herramientas de la earpinteria.
Desde los tres afios, los nifios son iniciados en la musica,
cuyo método es muy interesante.

Con el grupo de seis afios comienza un programa
més definido, A partir de este afio, cada uno tiene su
centro de actividad especial, seleccionado en relacién con
el interés de los nifios a esta edad. Estudian, sobre todo,
los medios de transporte y de comunicacién. Las nume-
rosas excursiones que hacen por las calles de Nueva York
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ies hacen observar tanto la carretilla y el carrito de mano
como el ferrocarril aéreo o subterrdneo, los autobuses,
tranvias, barcos, etc.

Los nifios de siete afios estudian Nueva York. Hacen
éstos también muchas excursiones, primero por el barrio,
y después, méds lejos; hacen croquis, se orientan; cons-
truyen después en la escuela diversos tipos de casas, ete.

Los nifios de ocho afios son los comerciantes. La
directora, miss Pratt, ha comprobado que a esta edad
se despierta el interés por las trausacciones y la nocién
«valor del dinero». Los nifios han organizado un comer-
cio de papeleria, en el que venden todos los articulos de
1a clase; en relacién con esto estudian la fabricacién de
las materias que venden, la aritmética, la geografia de los
paises de donde vienen las materias, etc,

Los nifios de nueve afios estudian, sobre todo, His-
toria, Para ello, viven la historia de la Edad Media, y
estdn organizados en gremios. Cada uno hace un trabajo
en esta organizacion: tapicerfa, construeccién, cerdmiea,
etcétera. También corre a cargo de estos nifios el correo
de la escuela.

El grupo de diez afios estudia la historia del libro y
de la escritura, con excursiones, ejercicios caligrificos,
etcétera, Confeccionan libros segtn las diferentes épocas,
tarjetas postales.

En el grupo de los nifios de once afios, de los ¢mayo-
res», el dominio de la imprenta se enlaza, naturalmente,
con la historia del libro antes estudiado. En la imprenta
que poseen imprimen documentos, noticias, corrigen
pruebas, etc. Con ello mejoran sensiblemente su redac-
¢ién y su ortografia.

Las demés materias de ensefianza se asocian siempre
a estas actividades de los nifios, hasta completar el pro-
grama escolar en todos sus puntos.
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OTRAS <¢ESCUBLAS NUEVAS» DE LOS ESTADUS UNIDOB

Después de bastantes esfuerzos, la revista Pour I’Ere
Nouvelle (julio 1923) ha logrado reunir alguna informa-
cién sobre algunas de las escuelas nuevas o experimenta-
les que existen en los Estados Unidos. La lista no es, des-
de luego, completa, ni demasiado amplia la informacién
reunida sobre las escuelas que aparecen en ella, Sin em-
bargo, como hasta akora es la nica que existe, o al me-
nos que conocemos, vamos a reproducirla, extractindo-
la, para dar una idea de Ja diversidad de esas institu-
ciones.

The Antioch School, situada en Yellow Springs,
(Ohio). Presidente: Arthur E. Morgan. De fundacién re-
ciente, esta escuela estd en conexién con el College de
Antioquia, cuyos programas de estudio trata de reorga-
nizar.

Beaver Country Day School, en Brookline (Mass.). Di-
rector: E. Randolph Smith, Creadaen 1921, en marzo de
1922 contaba con 120 alumnos: 100 muchachas y 20 mu-
chachos, de ocho a diez y seis afios, Matricula, 450 a 500
ddlares. No hay internado. Tiene por fin obtener el méxi-
mo desarrollo en cada alumno. En la escuela se aplican
los métodos de la libertad, funddndolos en el estudio
cientifico de cada individualidad,

Children’s University School, Nueva York. Directora:
miss Helen Parkhaorst. Escuela fundada por la Child
Education Foundation, y dirigida por miss Parkhurst se-
gun los principios expuestos por ella bajo el nombre de
Dalton Plan, En otra ocasién nos ocuparemos de esta
escuela tan interesante.

Ethical Culture School, Nueva York, Director: Fran-
klin C. Lewis, Clase experimental dirigida por miss Ma-
bel Goodlander durante tres afios consecutivos (del pri-
mero al cuarto grado), aplicando los principios de John

8
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Dewey, y desarrolldndolos segtin las necesidades de los
nifios.

Francis W. Parker School, San Diego, California;
fundada por el sefior y la sefiora W. Templeton; dirigida
por la Sra. Adele Meyer Outcalt; escuela al aire libre; es-
cuela con un plan de estudios original establecido por los
fundadores,

Gary Schools, Gary, Indiana, Inspector: W, E. Wirt.
Reorganizacion del sistema escolar de una ciudad indus-
trial segiin los métodos del juego, asocidndolos al trabajo
y al estudio. También nos ocuparemos con méds extensién
de estas escuelas.

Lincoln School. Director: Otis W. Cadwell, El soste-
nimiento de esta escuela corre a cargo del Bureau gene-
ral de educacién de los Estados Unidos, con el apoyo de
la Fundacién Rockfeller, La escuela estd en relacién con
el «Teachers College» de la «Columbia Universitys, de
Nueva York,

Oak Lane Country School, Oak Lane (Pa.). Director:
F. N. Garver, Tiene por fin aplicar el método de Dewey
e instruir a los nifios segin los principios modernos de la
puericultura. Tiene agregado un psicélogo a la escuela,

The Park School, Baltimore (Md.); fundada por
E. Randolph Smith en 1912. Esta escuela se halla es-
pléndidamente instalada, y estd sostenida por una asocia-
cién de padres; su fin es desarrollar todos los aspectos de
la naturaleza de los alumnos, segtn los dictados de la
ciencia,

Phoebe Anna Thorne Open Air School, Bryn Mawr
(Pa ). Directora: Mathilde Castro. La escuela es un labo-
ratorio para las experiencias psicolégicas del «<Bryn Mawr
College», al cual estd agregada,

Raymond Riordan School, Ulster Country N. Y. Di-
rector: R. Riordam. Escuela nueva para niflos. Su director
fué maestro de la <Interlaken School», la primera escuela
nueva americana, creada en 1900 por el Sr. E. Rumel, y
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después de su visita, en 1900, a las escuelas nuevas de
Europa.

Stelton School, Stelton (N. J.). Escuela experimental
de una colonia creada por discipulos de Ferrer, que viven
y trabajan en New York City. Se basa en los principios
del méds alto ideal libertario. Su éxito le ha valido un
gran renombre,

Walden School, Nueva York. Directora: Margarita
Politzer. Tiene por nombre esta escuela The Children’s
School, y, al parecer, es uno de los mejores ejemplos de
escuela activa en los Estados Unidos,

Winnetka Public Schools (Illinois). Inspector: C. W.
Washburne. Estas escuelas se mencionan a menudo como
una de las experiencias mds interesantes de practica es-
colar de los Estados Unidos. El principio fundamental es
que cada alumno avance a su paso, segtin el éxito de sus
esfuerzos,




CONCLUSION

Si después de esta relacién de escuelas nuevas tuvié-
ramos que resumir las principales caracteristicas de tales
instituciones, podriamos hacerlo de la siguiente forma:

1. Las escuelas nuevas son instituciones educativas
de segunda ensefianza, que por lo general tienen anejas, o
formando parte de ellas, escuelas o secciones primarias,
y aun de pdrvulos.

2. En ellas existe un régimen de internado especial,
que consiste en pequefias agrupaciones de alumnos, que
viven independientemente, y por lo general en casas ais-
ladas, con un profesor o con éste y su familia.

3. Casi todas ellas se hallan instaladas en el campo,
lejos de las cindades, con terrenos amplios, que permiten
la existencia de esas casas aisladas, de uno o varios edi-
ficios para clases, y de vastos campos de juego.

4, Por lo general, conceden una gran importancia a
la educacién fisica, a la vida al aire libre, a los deportes,
las excursiones, ete.

5. Asimismo prestan gran atencién a la educacién
manual y téenica, con trabajos de carpinterfa, jardineria,
construccién, ete.

6. La educacién estética es, por lo general, también
muy atendida, valiéndose para elle del dibujo, la pintura,
el modelado, el canto, la musica, las representaciones
teatrales, la recitacion literaria, ete.

7. Casi todas ellas aceptan los principios de la escue-
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la activa o del trabajo, es decir, que basan su educacién
sobre la autoactividad de los alumnos.

8. Su plan de trabajo estd organizado de modo que,
por lo comtn, se dedican las mafianas a las clases intelec-
tuales, y las tardes, a las practicas y a los juegos.

9. Algunas reconocen el principio de la educacién re-
ligiosa confesional, seglin la voluntad de los padres, y
otras no admiten aquélla,

10. La educacién intelectual estd determinada en es-
tas escuelas por la necesidad de preparar para el ingreso
en las Escuelas Superiores y Universidades; pero se reser-
van la libertad de modificar los planes de estudios, y
sobre todo, los procedimientos de ensefianza.

11. La educacién moral se suele colocar sobre la préc-
tica de determinados principios y la adquisicién de cier-
tas costumbres, mds que sobre teorfas abstractas,

12. Especial interés conceden estas escuelas a la edu-
cacion civica y social de los alumnos, realizdndola bien
con el sistema de los prefectos o alumnos mayores que
cuidan de los mds pequefios, bien por el sistema de la
comunidad escolar,

13. Finalmente, una parte de estas escuelas acepta la
coeducacion y otra parte, no.

14. En general, el sostenimiento de ellas es tan costo-
so y basado exclusivamente sobre la iniciativa privada,
que su pensién y su matricula resultan muy csras, por lo
que no suelen ser visitadas mds que por los hijos de las
familias pudientes,
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La Botdnica y su ensefianza, por R. Rubio, Secretario primero del
Museo.—Madrid, Fortanet, 1892.—8.", 86 péginas (agotado).

Pensiones y asociaciones escolares, por R. Altamira —Madrid, For-
tanet, 1893.—8.°, 59 pdginas (agotado).

La enseflanza primaria en Espafia, por Manuel B. Cossio, Director
del Museo,—1.* edicién.—Madrid, Fortanet, 1897,—8.°, 124
péginas (agotado)

Nota sobre material de enseflanza para las escuelas.—1.* edicién,—
Madrid, E. Rojas, 1900,—4.°, 8 piginas (agotado).

Nota sobre construccidn escolar.—1.* edicién, Madrid, E. Rojas,
1900.—8.°, 16 paginas (agotado)

Curso prdctico de Fisica.—Principales experimentos que pueden
hacerse en las escuelas primarias y material necesario para
ello, por Ignacio Gorzdlez Mart{.—Madrid, R, Rojas, 1905,
4.°, 10 pédginas (agotado).

Curso practico de Quimica.—Programa y experimentos para un
curso breve en las escuelas primarias, por Ramiro Sudrez.—
Madrid, R. Rojas, 1905.—4.°, 7 pdginas (agotado).

El maestro, la escuela y el material de ensefianza, por Manuel B.
Cossfo, — Madrid, R. Rojas, 1906. —8.°, 35 pdginas (ago-
tado).

Legislacion sobre el Museo (1882-1905).—Madrid, R. Rojas, 1906.—
8.° b6 pdginas (agotado).

La Quimica de la escuela primaria, por Edmundo Lozano.—1.* edi-
cién Madrid, R. Rojas, 1908.—8.°, 31 pdginas (agotado).

Notas sobre eonstruccion escolar.—2.* edicién.—Madrid, R. Rojas,
1911.—8.°% 20 pdginas,—Franqueo: 2 céntimos (agotado).

RBotografias de modelos de mesas escolares, (Ciudad de Paris, Rettig
¥y Museo Pedagégico.) (Agoetado).

La Quimica de la escuela primaria, por Edmundo Lozano.—2.® edi-



cién. — Madrid, R. Rojas, 1918.—8.°, 108 pdginas, — Fran-
queo: 4 cts.

Notas sobre material de ensefianza.—2.* edicion, considerablemente
aumentada. — Madrid, R. Rojas, 1915.—8.%, 64 pdginas,—
Franqueo: 2 cts,

La ensefianza primaria en Espafia, por Manuel B. Cossio.—Segun-
da edicién, renovada, por Lorenzo Luzuriaga, Inspector
agregado al Museo.—Madrid, R. Rojas, 1915.—8.%, 222 p4-
ginas y 9 cuadros estadisticos.—Franqueo: 10 cts,

La ensefianza primaria en el extranjero, por Lorenzo Luzuriaga,

Inspector agregado al Museo.
I. Paises de lengua inglesa.,—Madrid, R, Rojas, 1915, —
8%, 152 pdginas.—Franqueo: 6 cts,
II. Paises de lengua alemana,—Madrid, R. Rojas, 19186,
8.", 164 pdginas.—Franqueo: 6 cts.
Ill. Pafses de lenguas romdnicas.—Madrid, J. Cosano,
1917.—8.%, 176 pdginas (agotado).

La mesa y el banco escolares.—Madrid, J, Cosano, 1916.—8.°, 24 pé-
ginas y 2 ld4minas (agotado).

Fuentes para el estudio de la Paidologia, por Domingo Barnés, Se-
cretario del Museo.—Madrid, Imp. de la ¢«Revista de Archi-
vos, Bibl. y Museos», 1917, — 8.°, LXIII-570 pédginas, —
Franqueo: 22 eéntimos.

La preparacion de los maestros, por Lorenzo Luzuriaga, Inspector
agregadoal Museo.—Madrid, J. Cosano, 1918.—8.°, 148 pigi-
nas (agotado).

El analfabetismo en Espafia, por Lorenzo Luzuriaga.—Madrid, Co-
sano, 1919.,—B.°, 78 pdginas (agotado).

Las Universidades y la Ensefianza Superior en Francia.—Madrid,
J. Cosano, 1919.—8.°, 128 péginas (agotado).

Las Universidades de Alemania,—Madrid, Cosano, 1919.—8.°, 156
péginas (agotado).

Las Universidades y las profesiones en Inglaterra.—Madrid, Cosano,
1919.—8.°, 140 pdginas (agotado).

Ei Colegio y la Universidad en los Estados Unides.—Madrid, Cosa-
no, 1919.—8.°, 136 pdginas (agotado).

La Psicologia experimental en la Pedagogia francesa, por Domin-
go Barnés, Secretario del Museo, — Madrid, J. Cosano, 1921.—
8.° 208 péginas (agotado).

La ensefianza primaria en las Repiublicas hispano-americanas, por




Lorenzo Luzuriaga.—Madrid, J, Cosano, 1921, —8.°, 116 pé-
ginas (agotado).

Ensayo acerca de las Regiones naturales de Espafia, por J. Dantin
Cereceda. Tomo I, con cuatro grabados.— Madrid, J. Cosano,

1922.—8.°, XV-386 pdginas (agotado).

La escuela unificada, por L, Luzuriaga, Inspector afecto al Museo,—
Madrid, J. Cosano, 1922,—8.°, 92 pdginas.— Franqueo: 4
céntimos.

Las escuelas nuevas, por L. Luzuriaga,— Madrid, J. Cosano,
1928.—8.°, 112 pdgs,—Franqueo: 6 céntimos.

Colonias escolares.

La primera colonia escolar de Madrid (1887).—Madrid, Fortanet,
1888.—8.° 82 pé4ginas y dos cuadros estadisticos (agotada).

La segunda colonia escolar de Madrid (1888).—Madrid, Fortanet,
1889.—8.°, 62 pdginas y dos cuadros estadisticos (agotada).

La tercera colonia escolar de Madrid (1889).—Madrid, Fortanet,
1892,—8.° 43 pdginas y dos cuadros estadisticos,

La cuarta colonia escolar de Madrid (1890G).—Madrid, Fortanet,
1892, —8.°, 16 pédginas y dos cuadros estadisticos.

Las colonias escolares de vacaciones, —Hojas antropolégicas, Cuadros
de resultados, Cuentas de ingresos y gastos,—(1891-1898.)—
Madrid, Fortanet, 1898.

Las colonias escolares de vacaciones.—(1899-1900.)—Madrid, Rojas,
1901.

Las colonias escolares de vacaciones.—(1901-1902.)—Madrid, Rojas,
1902,

Las colonias escolares de vacaciones,—(1903.)—Madrid, Rojas, 1908

Las colonias escolares de vacaciones.—(1904.)—Madrid, Rojas, 1904.

Las colonias escolares de vacaciones.—(1905.)—Madrid, Rojas, 1905,

Las colonias escolares de vacaciones.—(1908.)—Madrid, Rojas, 1908.

Las colonias escolares de vacaciones, —(1907.)—Madrid, Rojas, 1907,

Las colonias escolares de vacaciones. —(1008 )—Madrid, Rojas, 1908,

Las colonias escolares de vacaciones.—(Colonia XXTII, —1909),—
Madrid, Rojas, 1909.

Las colonias escolares de vacaciones. — (Colonia XXIV.—1910),—
Madrid, Rojas, 1910.




Las colonias escolares de vacaciones.—(Colonias XXV y XXVI,—
1911).—Madrid, Rojas, 1911.

Las colonias escolares de vacaciones. —(Colonias XXVII y XX VIIL.—
1912).—Madrid, Rojas, 1913,

Las colonias escolares de vacaciones.—(Colonias XXIX y XXX, —
1918).—Madrid, Rojas, 1914.

Las colonias escolares de vacaciones,—(Colonias XXXI y XXXII.—
1914).—Madrid, Rojas, 19156,

Las colonias escolares de vacaciones.—(Colonias XXXIIT y XXXIV,
1915).—Madrid, J. Cosano, 1918,

Las colonias escolares de vacaciones.—(Colonias XXXV y XXXVI,
1916).—Madrid, J. Cosano, 1917.

Las colonias escolares devacacion=s,—(Colonias XXX VIIy XXX VIII,
1917).—Madrid, J. Cosano, 1918.

L.as colonias escolares de vacaciones,—(Colonias XXXIX y XL.—
1918),—Madrid, J. Cosano, 1919.

Las colonias escolares de vacaciones,—(Colonias XLI y XLIIL —
1919).—Madrid, J. Cosano, 1920.

Las colonias escolares de vacaciones.—(Colonias XLIII y XLIV.—
1920).—Madrid, J. Cosano, 1921,

Las colonias escolares de vacaciones.—(Colonias XLV y XLVI.—
1921).—Madrid, J. Cosano, 1922,

Las colonias escolares de vacaciones.—(Colonias XLVII y XLVIIL.—
1922). — Madrid, J. Coseno, 1923, — Franqueo de cada fo-
lleto: 2 céntiwnos,

Bibliografia y material de ensefianza.

Enciclopedia general.— Enciclopedia pedagdgica.— Bibliografia
pedagdgica. —Madrid, R. Rojas, 1912,—8.% 48 piginas (agotado).

Dibujo.— Trabajo manual.—Madrid, R, Rojas, 1913.—8.°, 20
péginas, —Franqueo: 4 cts,

Paidologia. — Psicologia pedagdgica.— Educacidon intelectual.—
Diddctica.,—Madrid, R, Rojas, 1913.—8.°, 79 pdginas.—Franqueo:
4 céntimos,

Pisica.— Quimica.—Madrid, R, Rojas, 1913,—8.°, 45 péginas.—
Franqueo: 2 cts,

Matemdticas.—Madrid, R. Rojas, 1913,—8.°, 39 pdginas.—Fran-
queo: 2 cts,




Educacién fisica.— Higiene escolar.—Madrid, R. Rojas, 1915. —
8.°, 858 pdginas,— Franqueo: |2 cts.

Historia de la Educacion y de la Pedagogia. 1.—Madrid, J, Co-
sano, 1923.—8.%, 28] pdginas,—Franqueo: 10 cts.

En prensa.

Bibliografia pedagdgica.— Enciclopedia pedagdgica.—(Reimpre-
sién corregida y adicionada.)

Historia de la Educacion y de la Pedagogia. 11,

Ensayo acerca de las Regiones naturales de Espafa, tomo II,
por J, Dantin Cereceda,

En preparacion,

Pedagogia,
Organizacion.— Legislacion,
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