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INTRODUCCION

Aspirase en este trabajo a exponer el estado actual de
algunas de las instituciones pedagégicas m4s innovado-
ras de nuestro tiempo. A diferencia del estudio que hi-
cimos en una publicacién anterior (1), sobre las llamadas
cescuelas nuevasy, las cuales tienen un cardcter eminen-
temente privado, y se refieren principalmente a la segun-
da ensefianza, las instituciones agrupadas en este folleto
pertenecen todas a la ensefianza piblica y dan una edu-

' eaci6n primaria, fundamental.

Como ya hicimos constar en aquel trabajo, no es pri-
vativo de nuestra época el afén innovador y de reforma

‘en las ideas e instituciones pedagégicas. En todo tiempo

ha habido, en efecto, escuelas e ideales conservadores,
estacionarios; y en todo tiempo también, otros progresi-
vos e innovadores. De este modo ha sido posible la his-
toria de la educacién y de la pedagogia, que no tendria
razén de ser si no hubiera existido esa tendencia al cam-
bio y a la mejora de las instituciones e ideas pedagogicas
existentes en cada época. Recuérdese nada més el efecto
que en su tiempo produjeron las experiencias escolares de
Pestalozzi o en nuestro tiempo las que han producido
las ideas de D, Francisco Giner en Espafia.

Pero, en cambio, podemos decir que nunca como
ahora ha tenido tal difusién e intensidad el espiritu re-
formador y que nunca como ahora ha sido éste llevado a
la realidad escolar. Es raro, en efecto, el pafs queno cuen-
te aetualmente con varias instituciones de sentidoinnova-
dor, y ello no sélo en la ensefianza privada, més propicia.
para todo género de ensayos y experiencias, sino en la

(1) Véase Las escuelas nuevas por L, Luzuriaga. (Publicacio-
nes del Museo Pedagdgico Nacional.) Madrid, 1923.
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misma ensefianza oficial. En este sentido, una de las carac-
teristicas de nuestro tiempo es en efecto, la de llevar al
campo de la ensefianza piiblica las experiencias y ensayos
que hasta ahora han sido casi exclusivos de la libre, Y
séanos permitido afiadir que la introducecién en la ense-
-fianza oficial de tales experimentos de organizacién de
tipos nuevos de escuelas, con su necesaria autonomia, ha
de ser uno de los problemas méds esenciales de nuestra
época. Ello hard posible la mejora de todas las deméds
escuelas piiblicas, como lo ha hecho hasta ahora algunas
de esas instituciones privadas, cuyos métodos y sistemas
han fecundado el campo de la ensefianza oficial,
Actualmente, los dos pueblos que, a nuestro modo de
ver, representan mds plenamente la tendencia innovadora
dentro de las escuelas piiblicas son Alemania y los Esta-

dos Unidos. Este hecho acaso sea debido, en gran parte,’

a las facilidades que para la experimentacién les da su
constitucién politica, de régimen federal, y en la que, por
tanto, tienen autonomfa los diversos Estados que los
constituyen para organizar la ensefianza a su manera pe-
culiar, Asf, las escuelas disfrutan de mayor elasticidad y
libertad de accién que las de los pafses de constitucién
centralista, como son generalmente los latinos, y el nues-
tro en grado méximo. Pero también hay que atribuir esa
tendencia a la innovacién a la mayor intensidad con que
son planteados estudiados y resueltos los problemas pe-
dagdgicos en esos pafses; unas veces, como en Alemania,
por su gran riqueza y tradicidn pedagdgica; otras, como
en los Estados Unidos, por los poderosos recursos econé-
micos con que cuentan. De aquf que la mayor parte de
las instituciones estudiadas en el presente frabajo perte-
nezcan a esos dos pueblos, sin que nos haya movido a
hacerlo preferencia personal alguna.,

El cardcter experimental y el poco tiempo que tienen
de existencia la mayor parte de las instituciones indicadas
dificulta grandemente agruparlas conforme a ideas gene-
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rales. Lia mayor parte de ellas 1o se basan en un sistema
Je ideas elaborado ' sisteméticamente, sino que son m4s
bien productos de intuiciones todavia no organizadas en
una ideologia filos6fica o pedagégica. Esto no obstante,
hemos intentado reunirlas' por su mayor semejanza y por
su mayor relacién en algunos grupos, bajo ribricas lo
m4ds amplias posibles.

Ni que decir tiene que en este trabajo no se han ago-
tado todas las instituciones innovadoras de nuestro tiem-
po. Entre otras de las que no nos hemos ocupado, figu-
ran aquellas que se basan sobre todo en principios meto-
dolégicos especiales, como son las escuelas Montessori,
Decroly, Dalton, ete., que acaso sean estudiadas en otra
publicacién de éstas.

Figuran en primer término en este trabajo las que
hemos llamado «escuelas diferenciadorass, por tener ese
cardeter desde el punto de vista psicoldgico. Tal denomi-
nacién podria aparecer a primera vista como en contra-
diceién u oposicién con la tendencia unificadora existen-
te en la educacién de nuestro tiempo. Pero si se la exa-
mina despacio, sé verd que no ocurre asi, sino que, por el
contrario, 8e encontrard que la diferenciaciéon es el com-
plemento obligado de toda unificacién. De los principios
esenciales de la escuela unificada, uno, en efecto, es faci-
litar a cada nifio el méximo de educacién de que es capaz.
Esto supone, pues, un estudio de las capacidades y una
seleccidn conforme a ellas. Pues bien: las que hemos lla-
mado escuelas «diferenciadoras»; de Mannheim y Berlin,
no persiguen otro fin que dar una educacién lo més ade-
cuada a las aptitudes de los alumnos. Asi, la seleccion en
<llas no se hace por motivos sociales y econémicos, como
en la escuela ordinaria actual, sino en vista de esas apti-
tudes, independientemente de toda razén econdémiea o
social: Con ello, la escuela diferenciadora es la base de la
escuela udificada. ' :
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Aun reconociendo todas las ventajas que presenta la
seleccién psicolégica que se hace en esas escuelas, no he-
mos de ocultar aqui que ultimamente se han elevado al-
gunas objeciones contra ellas, principalmente por lievar
acaso al extremo la clasificacién y seleccién de los nifios.
Se ha dicho, en efecto, que no existiendo un patrén o
medida completamente exactos e inequivocos desde el
punto de vista psicoldgico, se corrfa el riesgo de clasificar
como retrasados a nifios que en realidad no lo son, Y
que aunque lo fueren, acaso no sea lo més acertado re-
cluirles en secciones o instituciones especiales, por el in-
flujo desmoralizador que tal relegaciéon podria producir
en ellos. Es decir, se ha reconocido universalmente la
validez del principio de clasificar y educar a los nifios
segtin su grado de desarrollo mental; pero se ha puesto

en duda la ventaja de una excesiva y minuciosa clasifi--

cacién desde ese mismo punto de vista. Secciones y es-
cuelas especiales para nifios retrasados y mentalmente
anormales existen, como es sabido, en todos los sistemas.
escolares mas adelantados del mundo; pero graduaciones
tan matizadas como -las que suponen los sistemas de
Berlin y Mannheim no son tan frecuentes,

Una posicién especial ocupan las instituciones y dis-
posiciones especiales para los nifios mejor dotados o su-
pranormales, que son tipicamente alemanasy que ulti-
mamente han adquirido gran desarrollo. La base de ellas
estd en la necesidad o conveniencia de dar a estos nifios
una educacién especial, lo mismo que.la reciben los me-
nos capaces, los infranormales. Se dice, ademds, que asi
como éstos son una perturbacién para los nifios normales,
de tipo medio, porque les hacen marchar al mismo pase
que ellos, asi también esos nifios normales son una rémo-
ra para los més capaces, que tienen que sujetarse a su
ritmo. Se trata, pues, més que de darles una educacién di-
ferente, de sefialarles una marcha mds rdpida, y permi-
tirles as{ abordar antes una ensefianza mads elevada. Aqui
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también se han presentado algunas objeciones de indole
moral y fisiolégica, por el peligro que corren esos nifios
supranormales de sobrestimarse y envanecerse y de que
sulga perjudicada su salud por el esfuerzo mds intenso
que han de realizar., No obstante lo justificado de estas
prevenciones, hay que reconocer que hasta ahora no se
han confirmado en los ensayos realizados. Y que, por
tanto, puede tener ventajas evidentes el cuidado especial
prestado a esos nifios mnds capaces, que, por ofra parte, no
hiy que confundir con los llamados nifios prodigios. Es-
tos, en efecto, suelen manifestar su precocidad sélo en una
aptitud o capacidad aislada: matemdticas, dibujo, musi-
ca, etc,, mientras que en las demds manifestaciones psi-
quicas suelen ser iguales o estar por debajo que los demés
normales. En tanto que los nifios llamados més capaces
(Lefiihigten) han de serlo en todas o en la mayoria las
manifestaciones intelectuales y morales, De aqui las pre-
cauciones que se toman para su seleccién, encomendada
a psicélogos profesionales y a maestros conjuntamente,

Bajo el nombre genérico de «escuelas socializadoras»
hemos agrupado, en segundo lugar, algunas instituciones
escolares que més responden a las necesidades sociales
del pais o de la comunidad en que existen, Asi como las
escuelas diferenciadoras han tenido su mayor desarrollo
en Alemania, éstas lo han alcanzado en los Estados Uni-
dos. Y ambas nos parece que representan algunos de los
rasgos mds tipicos de la educacién de esos paises. Efecti-
vamente: la educacion alemana se ha distinguido desde
Herbart hasta ahora, sobre todo, pur su cardcter técnico
intelectual, por el predominio de los factores pedagogicos
y psicolégicos sobre los sociales y morales, en tanto que
la educacién americana se ha caracterizado mds por su
cardcter social y pragmatico; Dewey es en este sentido
para nosotros su méds alto representante. Lia mayor parte
do las escuelas americanas que hemos enumerado en el
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e tr’abajo sobre «las escuelas nuevas» presentan, en efecto,
las caracteristlcas que se perciben en la: ¢«University Ele-
mentary School> de aquél. Pero casi todas ellas son pri-
vadaﬂ, sogtenidas y dirigidas por particulares y corpora-
cloues Jlibres. Muchas escuelas ptblicas de los Estados
.Umdos han recogido el espiritu de éstas y lo han adapta-
1 do & su peculiaridad. Entre ellas, las mds conocidas aca-
80 sean las de Gary y su modificacién, las «platoon
schools», que exponemos después. Aparte de ese cardc-
ter de publicas, las escuelas de Gary tienen modalidades
peculiares que las distinguen también de aquellas escue-
las nuevas. Una de esas modalidades es su compleja or-
ganizaecién interna, respondiendo a motivos econémicos.
Las escuelas de Gary y las <platoon», en efecto, sélo pue-
den existir en los grandes centros urbanos donde existan
varias escuelas graduadas. En esencia, consisten en orga-
nizar dos de éstas en un mismo edificio, haciendo de ellas
otras tantas geries de clases paralelas con horario distin-
to. En este sentido se asemejan bastante a las escuelas
de Mannheim antes indicadas; pero se diferencian de ellas
por su régimen de mayor libertad y espontaneidad. y por
la menor importancia que conceden a los factores psico-
légicos bage de aquélias. Las escuelas de Gary han sido
también criticadas desde varios puntos de vista, sobre
todo en lo que refiere a la complejidad de su organiza-
cién, que dificulta sea aplicada més que en las escuelas
provistas de muchos recursos.

Al mismo espiritu social responden las escuelas per-
manentes y de vacaciones. Estas tratan de satisfacer una
necesidad de la comunidad que las sostiene, y es la de no
abandonar la educacién de sus nifios durante el perfodo
de vacaciones. Se ha encontrado, en efecto, que la inte-
rrupcidn que éstas suponen estd justificada sélo desde el
punto de vista del maestro, pero que no lo estd tanto en
lo que se refiere al nifio. Si al terminar el perfodo escolar
ordinario, los alumnos de las escuelas piblicas encontra-




ran’en sus casas los medios necesarios para atender a la
congervacién de su salud y de su educacién, tales institu-
ciones no tendrian razén de ser; pero, si por lo general,
no ocurrre asf, sino que los nifios quedan abandonados
en la calle o en las casas en las peores condiciones higié-
nicas y morales, expuestos a todos los peligros, no pare-
ce que sea innecesaria esa intervencién de la escuela du-
rante el perfodo de las vacaciones. Esto, claro, reservando
a los maestros todo el tiempo necesario para su descansa
y su reposicion; es decir, confiando estas instituciones a
otros maestros que no ejerzan, por estar en expectacién de
destino, ete.

Ahora bien, tampoco hay que olvidar el riesgo que
se corre aqui de recargar a los nifios de trabajo, si tales
instituciones proveen una educacién semejante a la que
é=tos han recibido durante el curso. Este peligro es espe-
cialmente de temer en aquellos tipos de organizacién en-
caminados a hacer ganar un afio en la marcha escolar o
a recobrar uno perdido, como ocurre en algunos de los
Estados Unidos. A nuestro modo de ver, este riesgo se
evita en las escuelas recreos de Buenos Aires, organizadas
dltimamente, y encaminadas, méds que a dar una ense-
fianza regular, a tener recogidos a los nifios en sitios sa-
ludables y ocupados con juegos y con trabajos no inte-
lectuales, 0 al menos sin una ensefianza regular. De aqui
su nombre tan expresivo de escuelas recreos, las cuales
s6lo funcionan en el rigor de la canicula, proporcionan-
do evidentes beneficios a los nifios.

La <escuela del trabajo» o escuela activa ha sido
creada fundamentalmente por el pedagogo muniqués
G. Kerschensteiner. Su denominacién de Arbeitsschule
ha sido empleada en oposicién a la escuela libresca Buch-
schule, como se ha calificado a la escuela ordinaria, La
escuela del trabajo podria definirse, mds que como escuela
activa, como eseuela de la autoactividad de los alumnos,
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1a escuela en que, baje un régimen de libertad, el nifio ad -
quiere sus conocimientos y destrezas por su propia expe-
riencia, En este sentido, los origenes remotos de la escue -
la autoactiva habria que buscarlos en las instituciones de
Pestalozzi y en la provincia pedagégica imaginada po:
Goethe en su Wilmelm Meister; pero su configuracién y
desarrollo actual datan de principios de este siglo.

La denominacién de escuela del trabajo ha producido
recelo y confusién en algunos educadores. Se ha tomado,
en efecto, el término trabajo algunas veces en su acepcion
ordinaria de esfuerzo penoso, con eierto cardcter coactivo,
material e interesado. A nuestro modo de ver, no es ésta
la significacién que se ha querido dar a tal término. El
trabajo que preconiza esta escuela es justamente el mas
opuesto a ese que se les atribuye, En primer lugar, aunque
toda actividad requiera un esfuerzo, la que supone la es-
cuela del trabajo se trata de que se realice, lo més libre y
espontdneamente posible. No es, pues, un trabajo de es-
clavo, impuesto, sino un trabajo de sefior, buscado libre-
mente, o sugerido sin imposicién. Para ello, las activida-
des se obtienen del ambiente préximo del nifio, del cireul »
de sus intereses mas inmediatos y directos: construcecion
de objetos usuales, de instrumentos de juego y de ador-
no, materiales para sus estudios, etc. En segundo lugar,
no es un carscter esencial que el trabajo de esta escuela
gea exclusivamente manual o fisico; por el contrario, puede
y debe ser también intelectual y moral, es decir, se trata
de dar una base de actividad espontdnea o sugerida a toda
1a educacién del nifio, sea cuando se trate de ensefiar el
jdioma, el céleulo o la historia, o a comportarse debida-
mente. De aqui las excursiones, las representaciones dra-
méticas, los ejercicios de composicién libre, las coopera-
tivas escolares, la autonomia de los alumnos, ete., etc.
Finalmente, aunque algunas de las escuelas del trabajo
hayan acentuado el aspecto econdmico, remunerador de
éste, tampoco es un principio esencial de tal escuela su
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cardcter interesado, Mds bien suponen estas instituciones
un mayor coste en su funcionamiento y un cierto aleja-
miento de las necesidades inmediatas y econ6micas.

Como incorporacién o realizacién de la escuela del
trabajo hemos elegido algunas de las instituciones més ti-
picas de este género. Una de ellas, que es como su matriz
o punto de origen, es la organizacién introducida por
Kerschensteiner en las escuelas primarias ptblicas de
Munich, que desgraciadamente no ha durado mucho tiem-
po. La organizacién de Munich, dirigida, sobre todo, a la
educacién intelectual, ha sido ampliada después a ofros
aspectos de la vida escolar, sobre todo en las escuelas jar-
dines, o escuelas granjas, difundidas en Alemania des-
pués de la guerra, sobre el modelo de las de Neukdlln y
Wilmersdorf, Estas. escuelas no deben ser confundidas
con los campos agricolas, tal como los creados tltimamen-
te entre nosotros, Los campos agricolas son, sobre todo,
instituciones de cardcter preprofesional para medios rura-
les, y anejas a escuelas primarias; mientras que las es-
cuelas jardines son, o aspiran a ser, instituciones escola-
Tes, o mejor escuelas auténomas con todas las actividades
de la vida escolar y destinadas principalmente & los nifios
de los centros urbanos,

Una especial modalidad de la escuela del trabajo es la
llamada cescuela de produccidn», en la que ya se acentia
el cardcter remunerador del trabajo, y que son defendi-
das principalmente por la «<Liga de reformadores radica-
les de la escuela» de Alemania, Como no conocemos que
se hayan llevado a la realidad escolar las ideas de éstos,
no hemos citado ninguna institucién basada en esas
ideas. También habria que citar aquf la organizacién pa-
trocinada por el pedagogo rusq P. Blonskij en su obra
La escuela del trabajo, basada en la misma idea de la
produccién remuneradora., :

Las llamadas <escuelas en comunidads, tal como han
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gido organizadas en Hamburgo, constituyen una de las
manifestaciones de la pedagogia més avanzada y ra-
dical. En el estado en que actualmente se hallan, de con-
tinua reforma y transformacidn, es muy dificil obtener
una idea clara de ellas, tanto mds cuanto que cada una
tiene su propia autonomia y personalidad y ninguna se
basa en un sistema de ideas perfectamente definido. Sin
embargo, como caracteristica de estas instituciones puede
considerarse la negacién de los principios en que se ha
basado hasta ahora la organizacién escolar: como en la
supresién del plan de estudios y del horario, la ausencia
de programas, la libertad de los alumnos para agruparse
con los maestros que prefieren y en las materias que les
interesan; la intervencién de éstos en el régimen escolar;
la seleccién voluntaria de los maestros; la cooperacién ac-
tiva de los padres, etc. Estas caracteristicas son, sin em-
hargo, insuficientes, ya que, como hemos dicho, cada es-
cuela tiene su propia y peculiar vida. Lo mds interesante,
¢in embargo, para nosotros, mds que los contenidos o
puntos que comprenden la reforma en estas escuelas, es
la libertad que la Administracién ptblica les ha concedido
para apliearla, haciendo de ellas verdaderas escuelas de
¢xperimentacién. De Hamburgo han pasado estas escue-
las a Berlin; pero con un tono mds moderado; su intro-
ductor ha sido el director actual de la ensefianza prima-
ria en la capital del Reich y antiguo inspector escolar en
Hamburgo, W. Paulsen. De él son las ideas mds genera-
les y coherentes que se han emitido sobre estas escuelas.

Finalmente, el cuadro de este trabajo lo cerramos con
la tentativa, tinica hasta ahora, de llevar a instituciones
ptiblicas el mismo espiritu y la misma organizacién de las
escuelas llamadas enuevas»: los <centros de educaciéns
de la Confederacién austriaca, ten interesantes. En la ac-
tualidad pasan estos centros por momentos muy dificiles;
pero es de esperar que no se malogren y que saldrdn in-
tactos de la crisis presente.




IL.—ESCUELAS PUBLICAS DIFERENCIADORAS

Bajo esta ribrica hemos reunido dos tipos de institu-
clones escolares publicas, cuya caracteristica estd en an
organizacion diferenciadora desde el punto de vista psi-
colégico. Son escuelas de tipo graduado mds complejo
que las ordinarias, ya que no s6lo atienden en la clasifi-
cacién y educacion de los alumnos a los nifios normales,
sino a los que estdn, desde el punto de vista mental, por
debajo y por encima de éstos. De aqui nace la gran com-
plejidad y variedad de estas instituciones, que las dife-
rencian de todas las demds,

Hemos elegido dos organizaciones como tipo o ejem-
plo de estas escuelas diferenciadorss: el sistema escolar
de Mannheim y el de las escuelas de Berlin. El prime-
ro tiene upa estructura mds unitaria, como obedeciendo
& una idea o principio; por esta razén, es también mds
afamado y conocido. El segundo es més disperso, pero
a la vez mds complejo, como nacido de realidades histé-
ricas y formado por sucesivas adiciones y perfecciona-
mientos. Ambos, sin embargo, tienen de comun ese ca-
rdoter psicoldgicamente diferenciador que hemos men-
cionado.

1. EL SISTEMA RSCOLAR DE MANNHEIM

En esencia, el ¢sistema escolar de Mannheim» (Mann-
heimer Schulsystem) es una forma de organizacién es-
colar por la que se trata de diferenciar y clasificar a los
nifios segin su capacidad y rendimiento escolar, y de

asignarles las clases escolares que les corresponden.

Para ello e crea no sélo una escuela graduada, sino
2
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dos o'tres escuelas paralelas de este tipo o series de clases
unidas entre s, pero con diferentes métodos e intensi-
dad en los trabajos.

Historia.—El Dr. Sickinger, Consejero o Director es-
colar (Stadtschulrat) de la ciudad de Mannheim, desde
1895 hasta 1924, en que se ha retirado, es, como hemos
dicho, el autor o creador de esta forma de organizacién
escolar, La organizacién propiamente dicha arranca de
1901 y ba sufrido en el transcurso del tiempo varias mo-
dificaciones; pero ya antes de aquel afio, en 1.° de enero
de 1899, el Dr. Sickinger habia redactado una memoria
«sobre la organizacién de la escuela primaria en Mann-
heim» en la que opuntaba esta organizacién y el proble-
ma a que respondia.

En ella se indicaba efectivamente (1) que desde hacfa
muchos afios existia en las escuelas primarias de Mann-
heim un poreentaje muy elevado de alumnos, bastante
wds de la mitad, que dentro de la edad de obligacién
escolar, no llegaban al dltimo grado de las escuelas y que
por ello tenian que abandonar éstas sin terminar por
completo su educacién escolar. Como causas de esos re-
“ sultados insatisfactorios se indicaban: la excesiva eleva-
cién de los fines de la ensefianza; el ntimero crecido de
alumnos en las clases inferiores (de las que dos corren a
cargo de un mismo maestro), los métodos peculiares em-
pleados por los maestros para el pasc de los alumnos de
unas clases a otras, la excesiva tolerancia respecto & las
faltas de asistencia, y sobre todo, como razén decisiva, la
enorme diferencia de capacidad. educativa y trabajo de
los alumnos que asistian a las escuelas primarias obliga-
torias, y la imposibilidad subsiguiente de desarrollar de
un modo adecuado por un mismo proceso educativo a la

(1) By Siekinger’: «Mannheimer Schulsystem», en el Enzy-
Elopddisches Handbuch der Pidagogik de W. Rein, 2.* edicion,
tomo VIII. :
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totalidad de' los alumnos de igual edad. Enla memoria se
indicaba, por estas razones, que en las reformas a reali-
zar se tuviera en cuenta esta situacién interior, para que
todo nifio, el débil como el fuerte; recibiera la educa-
cién y trato adecuados a su peculiaridad. Y con este fin
se propuso instituir dentro del amplio organismo escolar
tres sistemas de clases diversos:

1.° Un sistema u organizacion para los alumnos
mentalmente deficientes, que hasta entonces tenian que
abandonar por lo general la escuela como analfabetos
(c'ases auxiliares).

9. TUn sistema para los alumnos por bajo del prome-
dio, pero no anormales, que sdlo en casos excepcicnales,
pueden alcanzar los objetivos de las clases normales
(seccién especial).

3.2 Un sistema para los alumnos mejor dotados (sec-
ciéon ampliada).

Lgs proyectos y observaciones de la memoria fueron
discutidos en la prensa diaria y profesional, as{ como
dentro del magisterio y de la corporacién municipal.

Al fin, en 1901 se lleg6 al acuerdo de que en la refor-
ma proyectada se realizarfa una triseccién horizontal de
la organizacién escolar, con sistemas de clases principales,
de aceleracién y auxiliares.

La realizacién de este proyecto se Lizo gradualmente
desde 1901 a 1905, y después ha sido perfeccionado en
varias ocasiones, como se ha dicho.

Principios.— El sistema escolar de Mannheim trata,
pues, de evitar los defectos que lleva consigo la clasifica-
ci6n de los nifios en una escuela graduada conforme a un
plan uniforme, sea aquélla por la edad o por la cultura,
y seguin la cual todos los nifios que ingresan en una es-
cuela un afio han de recorrer juntos con una marcha pa-
recida todos los grados de ésta.

Se ha demostrado, en efecto, que muchos nifios no
pueden avanzar en la ensefianza al mismo paso que los
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demés de su edad, que tienen por ello que repetir cursos,
y que frecuentemente han de ser recogidos, por las per-
turbaciones que provocan, en una clase especial. HEste
modo de tratar a esos nifios tiene, entre otros, los siguien-
tes inconvenientes: pardlisis de la aplicacién, disminu-
cién de la confianza en =i mismo, exclusién de la sana
competencia espiritual, detencién antes de llegar a las cla-
ges superiores, ete.

Tales defectos son los que trata de evitar el sistema
escolar introducido por el Dr. Sickinger, y que, como he-
mos dicho, consiste en varias series de clases paralelas, pu-
diendo pasar los alumnos de unas a otras segin su capa-
cidad y su desarrollo espiritual.

Las clases se hallan entre si en relacién de tal modo,
que los alumnos pueden pasar de una categoria a otra,
seglin que mejore 0 empeore su capacidad de aprender y
de trabajo.

Conforme al principio, cada vez mds aceptado en el
campo de la educacién, de que «cuanto mds desfavorables
son las disposiciones naturales del nifio, tanto mds favo-
rables han de ser las condiciones educeativass, las clases
auxiliares, de aceleracién y para deficientes del ofdo go-
zan de estas ventajas: menor matricula en las clases;
maestros especialmente preparados para su misién; liber-
tad de movimientos en la medida de las exigencias de la
ensefianza; ensefianza por grupos sucesivos, y preferen-
cia para participar en las instituciones benéficas de la es-
cuela,

ORGANIZACION

Actualmente, en la organizacion escolar de Mannheim, exis-
ten las siguientes instituciones escolares gratuitas (1):
1. Clases principales (Hauptklassen),sistema de 8 grados, para
los alumnos que avanzan con regularidad (normales).
9. Clascs de aceieracion (Forderklassen), sistema de 6 y 7
(1) A. Bickinger: «Arbeitsunterricht, Einheitsschule, Mannheimer Schul-
systens. Leipzig, 1920, !
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grados, para los alumnos que avanzan irregularmente en el plan

de ensefianza general (retrasados).

3. Clases auxiliares | Hilfsklassen), sistema de 4 grados, para
los alumnos que fracasan por completo en la enseiianza ordina-
ria (débilmente anormales’.

4. Para los alumnos con capacidad superior:

a) Clases preparatorias para las escuelas de segunda ense-
fianza (en el 3.° y 4.° afios escolares).

b) Clases con idiomas extranjeros y con el plan de las escue-
las medias o primarias superiores (6.° a 8.° afios escolares).

Con un curso preliminar en el 5.° aiio escolar y una clase de
paso para las escuelas secundarias, en el 7.° y 8.° afios escolares.

5. Clases para nifios normales de oido deficiente (2.° al 8.°

afios escolares).
6. Como grados previos, escuelas-jardines de la infancia para

nifios, dentro de la obligacion escolar, pero no en sazon parala
ensefianza.

Aunque en las diferentes especies de clases se realice el tra-
bajo eseolar segiin planes diversamente organizados, todas las
clases son miembros de una totalidad escolar gratuita.

Las clases de aceleracién.—El elemento esencial del
gistema escolar de Mannheim, segtin el mismo Dr. Sic-
kinger dice, son las clases de perfeccionamiento o de ace-
leracion (Forderklassen).

Estas no tienen por fin tunico hacer «aptos» lo més
pronto posible a los alumnos retrasados para las clases
normales, es decir, volver a haver normsales a los nifios
anormales, sino que significan, ante todo, unidas a la es-
cuela general, un sisterna de clases para nifios retrasados
y que avanzan irregularmente, los cuales necesitan para
su desarro lo un tratamiento especial.

Las experiencias realizadas en Manuheim y en otros
Jugares con las clases de aceleraci6n demuestran que
dentro de las mismas edades hay entro los retrasados
(Schwachen) <anormales», que coresponden a las escue-
las especiales, y entre los alumnos que progresan reguaiar-
mente en las clases ordinarias, una categoria de retrasa-
dos enormales», para los cuales es de absoluta necesidad
un tratamiento especial de ensefianzas, con programais y
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profesorado especiales en las llamadas clases de -acelera-
cién. Estos retrasados, que son los que perturban, por lo
general, en las escuelas ordinarias, poseen caracteres espe-
cfficos en su constitucién fisica y espiritual, a los que ha
de atenderse debidamente ea el trabajo escolar, si se
quiere asegurar no tanto una asimilacién memoristica de
las materias de ensefianza como una adquisicién perso-
nal de conocimientos y destrezas, més la formacién de la
voluntad y la educacién del espiritu necesarias.

Estos alumnos retrasados son caracterizados asi en
una memoria oficial: El examen renovado de los alum-
nos ha dado otra vez por resultado que los pertenecientes
a las ciases de aceleracion representan, desde el punto de
asistencia espiritual, moral y fisico, un tipo especial que
necesita un tratamiento docente y educativo especial. Los
caracteres esenciales de este tipo son: pobreza, confusién
e inconexién de la yida de representaciones; concepeién,
enlace y deduccién lentos; falta de sentimiento l6gico;
voluntad débil, yue es poco capaz. tanto para atencién
sostenida como para el dominio de los impulsos y de la
vida activa fisica; ademds, defectos corporales, como
mala confermacién del crineo, de los dientes, del pala-
dar, del térax, asi como mala nutricién, poca estatura,
anemia, ete,

De aqui se deduce la necesidad de introducir en todas
las escuelas las clases de aceleracién, ya que las expe-
riencias realizadas hasta ahora han demostrado que los
resultados corresponden a las esperanzas justificadas.

Los alumnos retrasados sélo llegan en las escuelas de
ocho grados al quinto o sexto afio escolar, a pesar de asis[-
tir a ellas ocho afios. Con el tratamiento especial de las
clases de aceleracion alcanzan, por término medio, un
grado mds alto, y gozan, a inds de una ensefianza mds
valiosa, de tcdos los efectos educativos que produce en la
vida espiritual y volitiva del alumno una labor docente
acomodada a la capacidad individual.
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Como consecuencia.del hecho de tener que colocar el
plan de ensefianza al nivel de los alumnos de capacidad
media. se deduce la exigencia de atender también a los
alumnos que rebasan ese término medio; pues éstos tie-
nen asimismo derecho a ser tratados, en la medida de su
capacidad, con upa labor espiritual mds intensa. Para es-
tos alumnos se deben establecer secciones paralelas espe-
ciales,

Pero sin llegar a esto, la creacién de las clases de ace-
Jeramiento para los alumnos retrasados significa la supre-
sién de tal carga para las escuelas ordinarias y la eleva-
cién de su nivel docente de tal modo, que pueden alcan-
sar los fines de las escuelas primarias superiores.

Como indice de las mejoras logradas en las escuelas
de Mannheim con la introduccion de las clases de acele-
racién, pueden servir estos datos:

En el curso 1900-1901 sélo llegaron al 8.° grado el
36,25 por 100 de los alumnos que cumplieron los ocho
afios de obligacién escolar; el 75,12 por 100 alcanzé
el 7.° grado, y el 24,80 por 100 quedé en los grados 6.° y
quinto.

En el curso 1911-12, con el sistema de las clases prin-
cipales y de aceleraci6n, el 63,57 por 100 de los alumnos
alcanzé el 8.9 grado, y el el 26,28 por 100, el 7.% sélo
qued6 en grados méas inferiores el 9,11 por 100.

Una visitadora reciente de las escuelas de Mannheim,
Mlle. Jadwiga Abramson, dice, a propésito de ellas (Re-
vue Pédagogique, enero, 1924): La coronacién del sis-
tema escolar de Mannheim es una bella escuela llamada
cescuela Pestalozzi», para 2.000 nifios, que €8s una ver-
dadera escuela tinica para todos ( Einheitsschule, escuela
unificada). No la he visto realizada & tal punto en nin-
guna parte.

El nimero de nifios que no pasa por esta escuela tini-
ca es ya muy restringido, y si el gistema triunfara, este
pequefio numero desaparecerfa también. La escuela se-
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cundaria estd reservada a los que dan muestras de apti-
tudes especiales. Es de diferentes tipos para los diferen-
tes tipos de aptitudes que se revelan en los nifios: escue-
las para maestros Y maestras primarios y secundarios,
institutos de ensefianza moderna ¥y cldsica y hasta escue-
las téenicas y politécnicas.

El nifio que sigue bien la ensefianza entra en una se-
rie de clases ordinarias (Hauptklassen), Si se detiene en
alguna parte, pasa a las clases paralelas de perfecciona-
miento (F orderklassen), que no tienen el cardcter de las
clases llamadas en otras partes con este nombre, No hay
en eilas nifios francamente atrasados; son mé4s bien débil-
mente dotados. El programa es esencialmente el mismo
que el de las clases ordinarias, pero mds restringido y
més sencillo. Las clases son menos numerosas que las cla-
ses ordinarias (30 a 35 alumnos frente a 40 a 50). 8i sus
fuerzas no le permiten satisfacer las exigencias de las cla-
ses de perfeccionamiento, el nifio pasa a la clase avuxiliar
para atrasados (Hilfsklasse). Asi, las clases son muy
homogéneas, tanto desde el punto de vista del nivel men-
tal, como de la edad, porque el nifio no vuelve a comen-
zar la misma clase. En suma: el 6,6 por 100 de todos los
Dnifios sigue las clases auxiliares, y el 12,6 por 100, las
de perfeccionamiento,

Para hacerme apreciar las ventajas de este sistema de
seleccién, han sido hechos dos «cortes transversales», es
decir, se me ha hecho visitar las clases de nifios de la
misma edad seleccionados en diferentes tipos de clases.
Un primer corte se refirié a los nifios del tercer afio esco-
lar'(ocho a nueve afios). Estos nifios se hzllan distribui-
dos entre la 1.* clase auxiliar (L.* Hilfsklasse, con 12 a
15 nifios), la 2.* clase de perfeccionamiento (2.* Forder-
klasse), y la 3.» clase ordinaria (3.* Hauptklasse).

He visitado también una clase especial constituida para
los nifios de esta edad duros de ofdo (Schwerkorigen-
klasse). Un segundo corte alcanzé a los nifios del 6.° afio




escolar (once a doce afios). Estos nifios estdn repartidos
entre la 3.* clase auxiliar, que contiene a veces nifios de
més edad, la 5.* clase de perfeccionamiento y la 6.% clase
ordinaria, Tengo que sefialar, ademds, que en las clases
superiores ordinarias (a partir de la 5.*) se toman dispo-
siciones especiales respecto a los «nifios bien dotados».
Estos reciben una ensefianza complementaria, sobre todo
de lenguas vivas (francés e inglés). En el sexto afio, estos
nifios bien dotados pasan a una 7. clase especial, llamada
«clase de paso» (Ubergansklasse), preparatoria para las
escuelas secundariags y superiores. En este momento se
opera una seleccidon, no'ya por abajo, sino por alto. Las
clases de nifios bien dotados sou mixtas. En el séptimo
afio habia seis nifios y 19 nifias; en el octavo, seis nifios
y 14 nifias. La escuela tiene para el examen de los nifios
un psicologo, que colabora en aquél con los maestros.»

El sistema escolar de Mannheim, y especialmente
las clases de aceleracién para nifios retrasados, se han ex-
tendido por toda Alemania, hasta el punto que apenas
existe hoy ciudad que no las posea. Especial interés, por
su mayor extension y organizacién, ofrecen en este senti-
do las escuelas de Bonn, Charlottemburge, Colonia, El-
berfeld, Francfort, Gotinga, Kiel, Leipzig y Mihlhau-
sen, De fuera de Alemania hay que mencionar las de
Basilea, Copenhague, St. Gall y Viena.

Y. LAS ESCUELAS DE BERLIN

De sentido semejante a las escuelas de Mannheim,
pero con una organizacién menos sistematica y unificada,
existen en todas las ciudades de Alemania diversos tipos
de instituciones, que tienden a acomodarse a los diversos
tipos psicolégicos de nifios, o mejor a los diversos grados
de desarrollo mental de éstos. En lineas geuerales, esas
institucioues generales son siempre de dos clases: unas
para nifios que, £in ser patoldgicamente anormales (idio-
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tas, imbéciles, etc., que tienen instituciones especiales),
estdn por debajo del nifio normal, y otras para nifios que
se hallan en su desarrollo por encima de éste.

Como tipo de unas y otras instituciones, expondremos
sucintamente la organizacion escolar de Berlin—que es
naturalmente la mas extensa —, limitdndonos sélo a ella,
y dejando, por tanto, fuera la organizacién de las escue-
las de tipo normal, que ya han sido objeto’ de otro traba-
jo de éstos (1).

La clasificacién de los nifios.— El punto més dehcado
en la organizacion de estas escuelas diferenciadoras, lo
mismo en las destinadas a nifios infranormales que en las
de supranormales, estd en la clasificacion de los alumnos
que han de concurrir a ellas. Cualquier error en uno u
otro sentido puede tener consecuencias lamentables para
la vida de un nifio. De aqui las precauciones que se toman
para hacer bien esa clasificacion, el cuidado con que ésta
se realiza y la preparacién y respousabilidad que se exi-
ge a las personas (generalmente psicélogos profesionales)
que la llevan a cabo.

Actualmente, en Alemania, la escuela publica tiene un
grado bésico (Grundschule) que es comin y obligatorio
para todos los nifios, Asf, pues, précticamente no deja de
asistir a aquélla, por lo menos durante los cuatro afios
primeros, ningtn nifio alemén. lin lus escuelas de Berlin,
cuando un nifio permanece retrasado en una clase un afio
y medio o dos, el maestro de ésta pone el hecho en cono-
cimiento del director de la escuela, el cual ordena que el
nifio pase a la Comisién escolar del distrito (Schuldeputa-
tion), donde le examinan los inspectores escolares y el
médico o psicologo escolar. Después viene el examen del
director de la escuela auxiliar (Hilfschule), y, finalmente,
el inspector de ensefianza del distrito, quien dispone en

(1) Véase La ensefianza primaria en los paises de lengua ale-
mana, por L, Luzuriaga. Publicaciones del Museo Pedagégico.




definitiva la escuela a que ha de asistir el nifio. Hay, pues,
cinco instancias que recorrer antes que el nifio pueda ser
asignado a una escuela especial. Esto para los nifios re-
trasados 6 sospechados de retraso. Para los nifios bien
dotados, el camino es otro, como veremos después.

Organizacién.—Esquematicamente, la organizacion
escolar diferenciada de Berlin consta de las siguientes
instituciones generales:

Clases preparatorias.
( Vorklassen.)
Para nifios infranormales ../ Escuelas auxiliares.
\ (Hilfsschulen.)
Clases de concentracion.
(Sammelklassen.)

‘e Escuelas primarias.
Para nifios normales. .. .. ; (Votksschulen.)

Escuelas para nifos bien dotados.
(Begabtenschulen.)

Para nifios supranormales. ;

Quedan aparte las instituciones para nifios profunda-
mente anormales (Idiotenanstalten) y para los fisicamen-
te anormales (sordomudos, ciegos, tartamudos, defectuo-
sos del oido, invdlidos, ete.).

a) Instituciones para nifios infranormales. — Las
clases preparatorias tienen por fin observar durante al-
gin tiempo a los nifios de que se sospecha mo pueden
seguir la ensefianza normal, Son, pues, clases de transi-
cién, Estas existen a razon de una por cuatro escuelas or-
dinarias. El nimero de nifios es en ellas restringido, doce
por maestro, para facilitar a éste su labor, a fin de que
puedan alcanzar la escuela ordinaria.

Si esto no se logra, los nifios pasan entonces a las es-
cuelas auxiliares, que comprenden tres grados y seis cla-
ses, El programa de ensefianza aqui es el mismo que en
las escuelas ordinarias; pero la ensefianza es mas concre-
ta y limitada, y el ndmero de alumnos por clase, mucho
menor: 17 a 24, Con ambas condiciones, los alumnos pro-
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gresan més rapidamente que‘lo harian en las escuelas or-
dinarias,

Hay, ademads, las llamadas clases de concentracion,
que estdn destinadas a los nifios que no se hallan en con-
diciones de seguir una escuela auxiliar, pero que tampo-
co son tan profundamente anormales (idiotas o imbéci-
les) que deban ser internados en un establecimiento es-
pecial.

Son éstas, pues, tres tipos de instituciones como otros
tuntos grados escolares para nifios de menor a mayor
irregularidad mental.
 Las escuelas auxiliares. — De todas estas institucio-
nes, las principales son, pues, las Hilfsschulen o escuelas
auxiliares, ya que las otras dos son de cardcter fransito-
®io, como puestos de observacién. En 1920 habia en Ber-
lin 20 escuelas de este tipo, con seis clases cada una, mds
algunas clases aisladas e incorporadas a escuelas prima-

rias ordinarias. El nimero de alumnos asistentes a aqué-~

llas ascendié dicho afio a 3.100. A las seis clases de que
constan hay que agregar las dos primeras de las escuelas
ordinarias, a las que asistieron los nifios antes de pasar a

éstas, cumpliendo asi los ocho afios de obligacién es-

colar,

En estas escuelas son colocados maestros primarios,
que asisten a cursos especiales y que obtienen un certifi-
cado especial. No podemos entrar aqui en el examen es-
pecial de estas clases tan interesantes. Baste decir que
tienen un cardcter méas educativo que instructivo; que pre-
dominan en ellas las actividades manuales, la eusefanza
visual, etc. En suma: la educacioén de los nifios que asis-
ten a estas escuelas viene a ser la misma que la de los ni-
fios normales con dos o tres afios menos de edad. Como
es natural, los alumnos de las escuelas auxiliares pueden
pasar a las ordinarias cuando por su desarrolio mental no
requieran ya una educacioén especial.

b) Instituciones para nifios supranormales.—En rea-
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lidad, las Begabtenschulen, o escuelas para nifios bien do-
tados, no son instituciones de cardcter especial,como las de
Jos nifios infranormales. Se trata més bien de una organi-
zacién por la cual lus alumnos mejor dotados de las escue-
las primarias pasan a los Institutos de segunda ensefian-
za, en los que hacen en seis afios los estudios del bachi-
llerato, que ocupan, por lo general, nueve afios.

Esta reforma venia siendo pedida desde hacia mu-
chos afios. La frase que condensaba estas aspiraciones
era: «jVia libre al talento!» (Freie Bahn dem Tiichtigen!)
En este sentido se hizo la reforma en 1917, siendo el or-
ganizador de ella en Berlin el consejero escolar Dr. Re -
mann, ayudado por los psicologos Dres. W. Moede y
C. Piorkowski.

En esencia. la orgamizacion de esas escuelas o dispo-
siciones es muy semejante a las de nifios infranormales,
por lo que a la seleccién de los alumnos se refiere. Los

maestros de Jas escuelas primarias hacen una seleccién

primera, sefialando los vifios mas inteligentes de sus cla-
ses, Estos nifios pesan a los psicélogos nombrados eon
este fin, quienes les someten a diferentes fesis o prue-
bas mentales diferentes de las ordinarias (1). Los alum-
nos son clasificados, en vista de los resultados obtenidos,
en grupos de 30, que son recomendados para el ingreso
en las escuelas de segunda ensefianza abreviadas o Begab-
tenschulen. Para que el juicio sobre los alumnos sea lo
més completo posible, ademas de su aspecto intelectual,
se estudian sus condiciones fisicas, de cardicter, etc., du-
rante el verano en colonias de vacaciones (I erienheimen)
especiales. Allf son rechazados los que no llenan todas las
condiciones exigibles.

Los alumnos son seleccionados cuando han cumplido
el séptimo afio escolar en una escuela primaria (en Pru-

(1) Moede-Piorkowski-Wolff: Die Berliner Begabtenschulen.
Langensalza Beyer & Sthne, 1919.
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sia son ocho los afios de obligacién escolar). Ingresan en
la Unter Tertia de la Begabtenschule, y alli permanecen
seis afios, en vez de los nueve del bachillerato completo
(Gimnasium, Realgymnasium y Oberrealschule). En ge-
neral, los alumnos seleccionados terminan este bachille-
rato en el tiempo previsto sin gran esfuerzo, Bl programa
de las Begabtenschulen es el mismo en esencia que el de
las demds escuelas de segunda ensefianza, pero més in-
tenso.

Sobre la organizacién de las escuelas para nifios bien
dotados, informa recientemente el Sr. Piorkowski en las
Memorias de la «Segunda Conferencia internacional de
Psicotécnica aplicada a la orientacién profesional», y ce-
lebrada en 1922 en Barcelona (1). De esa comunicacién
reproducimos los pasajes mds importantes.

En 1.° de octubre de 1919 se fundaron en Berlin, en
el Kollnischen Gymnasium y en la Kaempf Realschu-
le, una clase para alumnos de las escuelas primarias, es-
pecialmente capacitados, los cuales se hallaban en el
pentltimo afio escolar (o sea de trece afios de edad) y
que parecian apropiados para una educacién superior.
Estos alummnos debian, o ser preparados en seis afios en
un Gimnasio (instituto de segunda ensefianza cldsico, que
tiene nueve afios de estudio) para el ingreso en la Uni-
versidad, o alcanzar en tres afios en una Realschule (de
seis afios de estudio) una cultura que les facilitara el ac-
ceso & la industria y comercio, pues en estos centros de-
ben estudiarse especialmente el francés y el inglés, las
mateméticas y las nociones bdsicas del comercio. Para
las muchachas capacitadas se organizaron también dos
escuelas medias con semejantes facilidades de avance.

Para que a estas clases especiales pudieran llegar los

(1) Piorkowski (C.): Die Berliner Begabtenlclassen nach vier
Jahren ihres Bestehens. —Barcelona, Instituto de Orientacion
Profesional, 1922, Pags. 235 a 939,
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alumnos realmente capacitados, tenfan que someterse los
muchachos y las muchachas a un reconocimiento psico-
l6gico de inteligencia, que desde entonces se ha venido
realizando semestralmente, Los dos primeros exédmenes
los realizaron los Sres. Piortkowski y Moede, sin inter-
vencién de maestros ni de maestras; pero desde el terce-
ro toman parte también cinco pedagogos representantes
de las escuelas primarias y secundarias. Esta combina-
cién de psicélogos y pedagogos ha sido desde entonces
organizada siempre en todas partes donde se han llevado
a cabo exédmenes de capacidad con los alumnos, Ademaés,
el procedimiento se ha dispuesto siempre de forma que
el juicio definitivo para el ingreso dependa de una com-
binacién de los resultados que producen, de una parte, el
examen psicolégico, y de otra, las observaciones del hasta
entonces maestro del nifio, recogidas en pliegos de obser-
vacién o caracterizadas libremente. Solo en los casos en
que ante un buen resultado del examen existia un juicio
menos favorable de la escuela o en que ante un muy mal
resultado de aquél aparecia un buen juicio de éste, se
consider6 tinicamente decisivo el resultado del examen,
puesto que se hizo con frecuencia la experiencia de que
el buen juicio de la- escuela se basaba mds en la aplica-
¢i6n y la conducta que en la capacidad absolutamente
necesaria para aquellas clases. Estos casos, sin embargo,
constituyeron la excepcidn. '

En cuanto a los resultados obtenidos en los cuatro
primeros afios de existencia de estas instituciones, puede
decirse qne son favorables, y que los alumnos han res-
pondido a las esperanzas puestas en ellos. Es evidente
que, después de cuatro afios, no se encuentran en el
Gymnasium todos los alumnos seleccionados; pero la
mayoria de los que los han dejado no lo hicieron por
falta de capacidad, sino por razones econdmicas, a causa
de la enorme carestia de la vida, por la mala situacién
financiera del Municipio de Berlin, que sostenfa y sub-
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vencionaba a las escuelas y los alumnos seleccionados.
Por lo demds, los resultados intelectuales son muy satis-
factorios, y permiten esperar que los alumnos selecciona-
dos terminen sus estudios en la forma prevista, abrevian-
do en tres afios el bachillerato.

El Sr. Piorkowski termina su comunicacién diciendo:
La idea de la separacién, y sobre todo de la rdpida e in-
tensiva formacién de los, miembros especialmente capa-
ces de una comunidad popular, ha demostrado ser acer-
tada en los cuatro afios en que se ha hecho este ensayo,
y es de esperar que esta sana idea no fracase en su de-
sarrollo por obstdculos materiales. Todo el que mira hacia
adelante debiera.contribuir a que esto no ocurriera.




II.-ESCUELAS PUBLICAS SOCIALIZADORAS

La organizacién escolar general de las escuelas nor-
teameticanas se caracteriza principalmente, frente a las
escuelas de Europa, por la inttma relacién que guardan
con la vida social. Aunque sostenidas y administradas
-en su mayor parte por los diversos Estados, gran nime-
To de ellas conservan su autonomia local, y aun en aqué-
flas la sociedad en torno no deja de influirlas constante-
mente. De aqui esa gran riqueza de formas y modalida-
des que se observa en la organizacién escolar de los Es-
tados Unidos.

Entre ellas sobresalen algunas por haber llevado al
méximo este cardcter social y autéromo, que les ha dado
una fisonomfa més acentuada. Tales son, por ejemplo,
las escuelas de la ciudad de Gary, famosas en toda Amé-
rica y ann en Europa, de las que vamos a exponer sus
raggos mas esenciales. Una variante de ellas son las pla-
toon schools, de las que se habla después. Finalmente,
las cescuelas permanentes» y «de vacaciones» responden
a la misma necesidad social, y por ello son estudiadas en
este capitulo.

1. EL BISTEMA DE GARY

Historia.—Gary, como Mannheim, es una cindad
eminentemente industrial, situada al sur del lago Michi-
gan, cerca de Chicago, en el Estado de Indiana. Su prin-
cipal caracteristica es su rapido desarrollo; ha sido fun-
dada hace unos treinta afios, y posee hoy mds de 50.000
habitantes. La’ cindad ha surgido en torno a una gran
empresa industrial, la «Illinois Steel Company». Su po-
blacion es de lo mds heterogénea que pueda imaginarse,

3
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estando constituida mas de la mitad de ella por extran-
jeros que apenas conocen siquiera la lengua del pais.

La organizacién escolar de la ciudad empezd en 1906-
| con un solo maestro y una sola escuela. De aquélla se
hizo cargo desde los primeros afios un inspector o direc-
tor (superintendent) de escuelas, Mr. W, A. Wirth, es-
| piritu original e innovador, que ha dado a las escuelas de-
| Gary su sello peculiar y caracteristico. En la actvalidad,
el sistema de Gary ha irascendido a muchas ciudades
americanas, algunas de las cuales lo han modificado en
la forma que después indicamos.

Principios.—Originariamente, el sistema de Gary
obedece a una razén econdémica: obtener el mayor rendi-
miento posible de los edificios escolares, y, en general, de-
los recursos destinados a ensefianza. Ante la dificultad de
encontrar edificios ni recursos suficientes para el vertigi-
noso aumento de la poblacién, el Sr. Wirth tuvo que bus-
car soluciones que no eran lag ordinarias. Una de las
que mds se emplean en los Estados Unidos, en casos se-
mejantes, consiste en dividir en dos grupos a los alum-
nos, haciendo asistir a uno por la mafiana y a otro por
la tarde, con lo que una escuela y un maestro sirven para
doble ntimero de: alumnos, Pero esto tiene el grave in-
conveniente de reducir el ndmero de horas de educacién &
cada nifio, y en cambio, el de aumentar excesivamente ek
trabajo del maestro. :

El Sr. Wirth pensé, sin duda, que ésia era una solu-
cién insatisfactoria, y entonces, en vez de disminuir las
horas de escuela, las aumentd, y, sin embargo, redujo ek
cosle del sostenimiento de la ensefianza. La solucién en-
contrada por €l consistié simplemente en organizar en el
mismo edificio escolar dos escuelas, que funcionan simul-
tdneamente, aunquecon’horarios diferentes.

Los edificios escolares se hallan cerradcs de ordii arie
muchas horas al dia, pues apenas se utilizan durante
seis, y muchos dias al afio, por las vacaciones y dias de

!
|
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fiesta, sin que durante ellos se obtenga provecho alguno
para nadie, a pesar de lo que cueita su construccién y
sostenimiento. Por otra parte, en las horas que los nifios
estdn fuera de su casa y de la clase, perimanecen, por lo
genéral, en la calle, expuestos a todos los peligros mora-
les y fisicos. Nada 'mds ‘sencillo, pues, para solucionar
es0s dos problemas—escuelas cerradas y nifios abando-
nados—, que tener abiertas las escuelas durante todo el
diay todos los dias del afio. Y esto es lo que hizo el se-
fior Wirth.

Ahora bien-—dicen J. y E. Dewey ( ; los nifies no
pueden permanecer sentados todo el dia en sus pupltres
como 1o hacen durante cinco horas en la mayorfa de las
escuelas; por consiguiente, se les debifa proporcionar oca-
sién para hacer otras cosas, si habian de estar bien y ocu-
pados durante ocho horas al dia. Los edificios de Gary
obtuvieron esta economia necesaria utilizando un local
para doble nimero de alumnos del gque se supone son
capaces de albergar los edificios ordinarios. Asf, hay dos
escuelas en cada local: una que funciona de ocho a tres,
y otra de nueve a cuatro, ocupando cada una las salas de
clase durante horas alternas; la mitad del dia restante e
emplea en las diversas ocupaciones que caracterizan a
las escuelas de G Gary. De este modo se ahorra dinero bas-
tante para equipar talleres y pagar maestros anxiliares de
las materias que complementan el programa ordinario y
para pagar las sesiones escolares extraordinarias. A este
sistema se ha llamado también de las «escuelas dobless.

Dicha economia puede verse més grificamente ain
con estos cdlculos que hace el Sr. Putman (2). La escuela
ordinaria de los Estados Unidos tiene en las ciudades 24

(1) J.y G. Dewey: Las escuelas de maiiana. Trad. de L. Lu-
zuriaga. Madrid, Hernando, 1918.

(2) Putman: The Gary Schools (Educational Review. Abril,
1918).
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clases y 960 alumnos, y 24 maestros ordinarios, mds los
especiales: uno de ejercicios fisicos, otro de trabajos ma-
nuales, otro de economia doméstica, y, en muchos casos,
dos més para musica y dibujo, o sea un total de 29 maes-
tros para 960 alumnos. Con el sistema de Gary, las 24
clases s6lo necesitarfan 12 maestros ordinarios. Seria posi-
ble afiadir a éstos dos especiales para ejercicios ffsicos, dos
para econonomia doméstica, dos de talleres (modelado,
imprenta, hierro, madera, etc.), uno para musica, uno para
dibujo y dos para la sala de reuniones, o sea 24 maestros
para 960 alumnos. Esto supone un ahorro de cinco maes-
tros, y, en cambio, la escuela tiene mds variedad de ma-
terias y trabajos que la escuela ordinaria con 24 maestras.
Esta escuela requiere 24 clases, con gimnasio, sala de re-
uniones y clases de trabajos manuales y economia domés-
tica, o sea unas 36 salas o clases. El sistema de Gary sélo
exigirfa 12 salas ordinarias de clase y 12 salas para otras
actividades escolares; en total, 24, En suma: el sistema de
Gary supondria un ahorro de 17 por 100 en los maestros,
y 33 por 100 en el coste de los edificios escolares, con
una educacién més rica'y varia.

Pero, aparte de esta razén econdémica y social, el sis-
tema de Gary se basa en dos prm(n_plos pedagéglcos se-
gtin hace constar Mr, Putman. El primero es que el nifio
no debe dedicar més de tres horas al dfa al estudio o tra-
bajo | 1ntelectua] 8 materias como la lectura, lengua, his-
toria, geograﬂa  literatura y matemdticas. Y el segundo
es que las clases dedicadas al estudio de estas materias
formales deben ser ‘cortas, con mtervalos dedwados a Te-
créas— , juegos, musica, dibujo ya diversas formas de acti-
vidad manual. Dedicando tres horas al dia al estudio o
trabajo intelectual, es facil conseguir que un maestro en-
sefie las materias formales antes sefialadas a dos grupos
consecutivos de 40 alumnos durante seis horas al dfa, o

gue, y esto es mds razonable, se introduzca la especiali-
" 2acién de maestros por materias, y que éstos ensefien du-
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rante cuatro o cinco horas al dia. El resto del tiempo lo
dedican los alumnos a las demés materias o trabajos me-
nos intelectuales, también antes indicados. Y de esta suer-
te se alternan los trabajos mds intensos con los menos,

Organizacion.—Como hemos dicho, en cada edificio
hay dos escuelas, las cuales a su vez se dividen en dos
grupos, A y B, de nueve clases cada uno. A su vez, las ac-
tividades escolares se dividen en cuatro grupos: 1.°, teé-
rico o literario; 2.°, ciencias, trabajos manuales, dibujo,
musica; 3.°, auditorium o conferencias generales; 4.°,
educacion, fisica o <aplicaciéns,

Por la divisién de-cada-eseuela en grupos de alumnos
~—dice Dewey—, las clages son mds pequefias que en la
mayoria de las escuelas publicas. Para las dos primeras
horas de la mafiana—de ocho y cuarto a diez y cuarto—,
una escuela utiliza la sala de clases, las salas' de estudio,
los talleres y los laboratorios, permaneciendo un grupo en
una sala y en los talleres durante la segunda, y comen-
zando el segundo por el trabajo de taller. La otra escuela
utiliza el campo de juego durante la primera hora y la
asistencia no es obligatoria; en la segunda hora, un grupo
va a la sala de conferenciag, y el otro permanece en el
campo de juego para la gimnasia sistemditica o tiene un
periodo de caplicacion». Después, a las diez y cuarto, la
primera escuela va a la sala de conferencias y al cam-
po de juego, y la segunda toma posesiéon de la sala de
clases y del taller darante dos horas. Los grados primero
al quinto tienen dos horas diarias de clase regular para
la instruccion formal en lengua, historia, literatura y ma-
temdticas. Lios grados sexto a doce tienen tres horas dia-
rias para esta instruccion formal., La hora adicional se
toma del tiempo de juego y de aplicacién. Los grados
primero al quinto tienen una hora de trabajo de labora-
torio en ciencias fisiconaturales, o trabajo de taller para
la formacién industrial, treinta minutos para musica o
literatura y treinta minutos para educacion fisica. Los
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grados seis a doce tienen dos horas enteras para trabajo
de talier, de preparacién industrial, trabajo de laborato-
rio en ciencias o misica y dibujo.

Con este sistema de clases y escuelas alternas se atien-
de a doble niimero de nifios en clases mds pequefias y
por maestros que son especialistas en sus materias del que
se ensefia ordinariamente en. un edificio. A més de los
maestros para industrias, hay maestros para francés, ale-

|| mén, historia, matemdticas, literatura, arte, estudio de la

naturaleza y ciencias fisiconaturales. Esta ventaja se

' paga con el ahorro en edificios, que se hace por el sistema

de las dos escuelas. Cada sala de clases es utilizada al
menos por cuatro grados diferentes; asi, cada nific no tie-
ne un pupitre propio donde colocar sus cosas; pero posee
un eajén para sus libros, y cambia de clase al fin de cada

‘hora. Ningin maestro es responsable de un grupo de

alumnos, sino de su propia obra, y del mismo modo los
alumnos son responsables de si mismos.

En Gary no hay cescuelas de segunda ensefianza».
Un alumno asiste a la escuela en el mismo edificio desde
el dia en que entra en el kindergarten hasta que esté pre-
parado para la Universidad o hasta que va a un oficio o
a la fabrica, No hay revdlidas con actos publicos y diplo-
mas al fin del octavo grado, en que suelen terminar las
escuelas primarias de los Estados Unidos. Cuando un
alumno comienza el noveno grado, su programa se apar-
ta del plan de los afios anteriores; pero no se hace nada
que haga pensar al nifio que ha llegado al punto que ne-
cesita, y que desde ese momento no hard mds que adqui-
rir adornos y articulos de lujo. Lios maestros no cambian.
Los mismoes maestros de historia, lengua y liferatura di-
rigen todas las clases. Asi se llega a retener a los alumnos
en la escuela el mayor nimero posible de afios.

El programa escolar de las escuelas ordinarias ro se

- adapta al alamno, y no hay manera de hacer que se aco-

mode a él sin trastornar la organizaciéon completa de la




VLTS

escuela. En Gary se ha dispuesto la organizacién para
que se adapte a cada nifio en particular. El nifio y la es-
<cuela avanzan conjuntamente. Por el sistema de las dos
escuelas, un alumno puede detenerse mss o menos tiem-
po en una inateria, o puede abandonarla por completo.
El nifio que ‘es fisicamente débil gasta la mayor parte de
su tiempo en el campo de juego, mientras que el nifio
-que est4 flojo en aritmétiea o en geogratia puede aprove-
char estas lecciones en ambas escuelas o aun en grados
inferiores. Un alumno que estd més fuerte en una mate-
ria que en el resto del programa puede estudiar ésta en
un grado superior.

El programa se reorganiza cada dos meses, y el alum-
no puede cambiar todo su programa en una de estas ve-
ces, en lugar de tener que luchar durante medio afio con
un trabajo que es demasiado duro o demasiado ficil, o
no acomodado debidamente. Por conveniencias adminis-
trativas, las escuelas mantienen atin la clasificacién por
grados; pero los alumnos no estdn clasificados conforme
al nimero del grado, sino como trabajadores <répidos»,
«medioss y «lentos>. Los alumnos rdpidos acaban los
doce afios de escuela alrededor de los diez y seis de edad;
los medios, a los diez y ocho, y los lentos, a los veinte.
Esta clasificaciéon no determina la calidad de la obra he-
cha. El alumno lento puede ser un escolar mds completo
.que el rapido. La clasificacién se emplea, no para esta-
blecer diferencias entre las capacidades de los alumnos,
sino para obtener provecho del crecimiento natural del
nifio, permitiendo que su trabajo marche al mismo paso
que él. '

En cuanto al éxito del sistema, puede dar una idea el
hecho de que el 57 por 100 de todos los nifios de las es-
cuelas de Gary, que tienen trece afios, estdn en el sépti-
mo grado o mds arriba. Ello significa que la mayoria de
los nifios avanzan en la misma proporcién que los alum-
nos de la Universidad. Ademds, hay otro hecho signifi-
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cativo: un tercio de los alumnos que han pasado por las
escuelas de Gary durante los afios que existen se hallan
ghora en una Universidad oficial, en una escuela de in-
genieros o en una de comercio. Si recordamos que la po-
blacién de Gary estd compuestd principalmente por tra-
bajadores de las fabricas de acero, y que el 60 por 100
de ellos con extranjeros, se comprobard el éxito que ha
obtenido Mr. Wirth con su sistema de organizacién es-
colar,

Mr. John Adams, el profesor jubilado de la Universi-
dad de Londres, hablando de las escuelas de Gary (1),
dice lo siguiente: El sistema de Mr. Wirth ha sido a veces
llamado de duplicacién, y sus escuelas, <escuelas dupli-
cadas>. Estos términos pueden, sin embargo, llevar a
error. La frase corriente de «un lugar para cada nifio y
cada nifio en su lugar» ha sido modificada por Mr. Wirth,
quien cree que no hay necesidad en la escuela de un lu-
gar separado para cada nifio, como tampoco existe un
banco en los jardines publicos para cada cindadano en
particular, Cuando los alumnos estan jugando, o hacien-
do ejercicios fisicos, 0 en el taller, o en la biblioteca, sus
- clases quedan vacias, y aquél se propuso elevarlas. Su
plan es muy sencillo: proporcionar plazas para sélo la
mitad del niimero de nifios que asisten a la escuela, pues.
calculd que cada alumno sélo pasaria en las clases la mi-
tad del tiempo escolar. Y asf lo hizo, construyendo escue-
las con capacidad en las clases para la mitad de los ni-
fios matriculados, pero con salas y anejos especiales. Los
campos de juego son mayores que de ordinario; hay pis=
cina de natacién, talleres, bibliotecas, salas de recreo, de
arte, etc.

Segin H. 8. Curtis, «las escuelas funcionan doce
meses al afio, y siete dias por semana», Y esto es posi-

e

(1) Mcdean Developments in education pratice. London,
1922,
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ble, advierte Mr. John Adams, sin fatigar a los 1naestros
por el sistema norteamericano llamado departamental, o
espé}-ﬁi_al_i_s_.jsa, segiin los ingleses. Los alumnos pasan con
él de una clase a otra, segin la materia que han de estu-
diar en un tiempo determinado, Con otras palabras: los
nifios mds pequefios han de realizar su labor exactamen-
te sobre el mismo plan que en las Universidades los estu-
diantes, Los cursos son determinados en consulta con
maestros responsables, aunque se deja al nifio la realiza-
cién del programa convenido, Estas escuelas son llaa-
das escuelas de c«trabajo-juego-estudio», es decir, que
cuidan de todas las actividades que se denominan ordi-
nariamente trabajo, de las que se emplean en el recreo y
de las que se dedican a fines intelectuales de todo geéne-

ocupa el lugar de la casa.

Segtn el pedagogo portugués Faria de Vasconce-
llos (1), las principales caracteristicas del sistema de
Gary son:

| @) Mejor utilizacién de los locales escolares y de los

| recursos financieros puestos a disposicién de las escuelas.

\ b) Fiexibilidad de la organizacién escolar, compren-
\ diendo: diversificacién e individualizacion de la ensefian-
| za, de los programas y de los horarios; atribucion del
| mismo valor educativo fundamental a los ejercicios con-
isiderados comq, secundarios, tales como los trabajos ma-~
‘nuales, la educacion fisica, etc.: especializacion de los
| profesores; desaparicion de la distineion eutre la escuela.
| primaria y la secundaria. :
' ¢) Socializacién de todo el trabajo escolar, ddndole un
| cardeter productivo, econémico, industrial.

| d) Preparacién profesional, unida con la cultura ge-

‘ineral, y realizada en verdaderas oficinas de produccion,

(1) Faria de Vasconcellos: 4 unigo do professorade primario.
(Revisla Escolar, abril, 1924.)
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haciendo una orientacién profesional de la experiencia
escolar,

e) KEducacién moral y sistema de disciplina fundados
sobre la iniciativa y la responsabilidad de los alumnos,
sobre la organizacion de la escuela como una verdadem
comunidad y sobre su contacto inmediato y directo con
el medio social, ]

Aspecto social.—Hemos denominado «socializado-
ras» a estas escuelas por la {ntima conexién que guardan
con on el _medio social del que han surgido § y en €l que viven.
Esta relacién es doble: de un lado, se habla en el tipo de
educacién dada a los nifios; de otro, en el contacto que
guardan con las familias y la vida local.

En cuanto a los alumnos, las escuelas de Gary hacen
lo més posible en disciplina, vida social y en programas
—dice Dewey—para emplear en los mejores fines educs-
tivos las fuentes de ingresos, la organizacién y la influen-
cia del ambiente. La escuela es una_pequefia comunidad
en disciplina y es también democratlca K] t:aba;oas-ta
tan blen"o“r_g;lulzado que los niﬁo ecesnan ir a la es-
cuela; 10 _es preciso “obligarles a_ello. En la escuela se
smnten como en su casa, y toman el mismo interés y
responsabilidad por el traba]o que en sus propias casas.
Cada nifio sabe lo que hacen los restantes nifios y clases.
La sala de conferencias y el sistema de clases alternas, y
la reparacién y confeccién del mobiliario ,escolar por los
estudiantes, son influyentes factores en la creacién del
espiritu que reina entre los escolares, En cada escuela
hay un _un_consejo_de estudiantes elegido por éstos para
cuidar de los intereses de la corporaclﬁﬁTf orden en
el edificio. Se_sostienen n campafias higiénicas dirigidas
por los médicos de la escuela, en colaboramén mediante
la imprenta escolar, con las clases y las conferenelas del
auditorium. También intervienen en la vida sanitaria-del
pueblo, Laciendo, por ejemplo, campaﬁas en favor de la
expendicion de la leche en buenas condiciones o en con-
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tra de las moseas; ayudando a la Junta de sanidad de la
poblacién, ete.

En la ensefianza se aprovechan todas las ventajas de
los instintos sociales de los nifios. En lugar de aislar cada
grupo_y separar radicalmente 'los nifios pequeﬁds de los
mayores, son éstos dirigidos juntos lo mds posible. Los
grados de los més pequefios utilizan los laboratorios y
talleres, - lo cual serfa .una extravagancia injastificada
si los alumnos de la escuela secundaria no estuvieran en
el mismo edificio y no los utilizaran también para la en-
sefianza técnica. Estos mismos alumnos mayores _auxi-
lian en sus trabajos a los mds pequenos. Aquéllos ad-
qumreu asi el espiritu d—t;h;ésponsabﬂldad y cooperacidn,
y éstos, una cantidad asombrosa de conocimientos, ayu-
dando, observando y preguntando a los mayores.

Las escuelas de Gary no dan la instruecidn civiea por
medio-de libros de texto. Los alumnos adquieren esta
instruccién ayudando a euidar de su propio edificio es-
colar, confeccionando las normas de su propia conducta
en las salas de clase y en el campo de juego, asistiendo a
la biblioteca publica y escuchando los relatos de lo que
Gary hace, tal como los cuenta la gente que trabaja.
Aprenden mediante una campafia politica figurada con
partidos, votaciones previas, colegios electorales y escru-
tinios para [a eleccién de su propia Junta de estudiantes,
Los alumnos que han reparado el mobiliario y los paseos
de cemento con sus propias manos y que saben lo que
cuesta esto se hallan poco dispuestos a destruir los pa-
seos y los muebles. Las campafias sanitarias, el trabajo
de aplicacién que les facilitan las instituciones sociales
de la cindad, las sesiones en el aquditorium, en las que
aprenden mds cosas sobre la cindad, todo esto constituye
lecciones de instruccién civica que interesan por si mis-
mas. Los nifios ven las cosas por sus propios 0jos y
aprenden ciudadania siendo buenos cindadanos,

Al ingresar en la escuela, cada alumno da en la ofici-
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na escolar, a mds de la indicacién corriente de su nom-
bre, edad y domicilio, algunas noticias sobre su_familia,
clase social, recursos y cardcter de Ja casa en que vive.
Cada maestrg de seccién se encarga de cierto niimero de
manzanas de casas en el distrito escolar, y en colabora-
ci6én con los nifios hace ‘el plano de esta demarcacién con
‘el de las casas. Ei maestro tiene un distrito lo bastan-
te pequefio para conozerlo bien; y siempre que es po-
sible, se pone en relacuﬁn con todas las familias de los
nifios que vi ven en ¢l. Si existen malas condiciones de
vida, que se deben a pobreza o ignorancia, el maestro
busca el modo de remediarlas y procura ensefidrselo a
las familias, llamando a los padres a la escuela, utilizan-
do la opinidén piblica, los nifios, la sala de conferencias,
etcétera, cuando es necesario,

En cuanto a la relacién con la vida local y social, a
més de lo que se ha dicho, se practica més concretamen-
te por medio de cursos nocturnos, clases dominicales,
cursos de vacaciones, étc., para los adultos con conferen-
cias ptiblicas sobre asuntos de interés para la colectivi-
dad, dadas, no sélo por los maestros, sino también por
personas extrafias a la escuela; organizando las escuelas
como centros de reereo_nocturno para los adultos que
utilizan la biblioteca, el gimnasio y las salas para lectu-
ras y juegos recreativos; relacionando la ensefianza con
la vida social econémica o industrial de la localidad, y
actuando sobre ésta por los medios antes indicados.

De esta manera, la poblaci6n se interesa por la escue-
la, ve compensados los sacrificios econémicos 1ealizados
para el sostenimiento de ellas y se muestra propicio a
aumentarlos, cuando ello sea necesario. La escuela, en
suma, es un verdadero centro de educacién social,
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2. LAS «PLATOON SCHOOLS»

Una variante del sistema de Gary ofrecen las llama-
das platoon schools (escuelas de pelotén), iniciadas en
Detroit; sobre ellas no tenemos apenas bibliograffa, Sélo
conocemos, en parte, el informe de la Junta de educacién
de Chicago, publicado en el Elementary School Jour-
nal (Chicago, diciembre 1923), motivado por un pro-
yecto introduciendo en dicha ciudad este sistema, que
encontrd gran oposicién en la opinién piblica.

A tftulo de informacién reproducimos aquf los prin-
cipales pasajes de la memoria.

Chicago—dice ésta—ha dado el primer paso para
llevar a cabo una reorganizacién del sistema de escuelas
publicas, acomodado a las necesidades modernas. El Co-
mité de edificios y terrenos de la Junta de educacién ha
tomado la iniciativa para construir una platoon schaol,
del tipo Detroit, que serd la primera de su género en
Chicago. El nuevo edificio, que tendrd doce salas, sera del
tipo que Detroit ha creado después de varios afios de ex-
periencias, como especialmente adaptado al sistema del
pelotén en la organizacién escolar.

En este tipo de escuelas, las salas «especiales»: arte,
ciencias, musica, literatura, trabajo manual, auditorium,
gimnasio y demds, se hallan en el primer piso. Las «sa-
las hogares> (home rooms), en las que se ensefian la lec-
tura, escritura y cdleulo, y en las que Jos alumnos em-
plean la mitad de su tiempo escolar con un maestro,
guardando mn contacto personal con él, se hallan en el
segundo piso, e igualmente las salas de juego. En el ter-
cer piso estdn las salas de clase, comedor, cocina, etc, La
escuela estd dispuesta de modo que los alumnos no su-
fran confusiones al pasar de sala a sala.

En el tipo platoon se utiliza todo el tiempo la ca-
pacidad en asientos y mesas de la escuela, Ni unos ni
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otros quedan vacfos cuando los alumnos estén .en la sala
de conferencias o dando clase de trabajo manual, arte,
etcétera. Cuando una clase sale, otra entra. El sistema
aumenta aproximadamente un tercio de la capacidad de
la escuela ordinaria, sin reducir la jornada escolar del
alumno, y enriquece el programa de estudios,

Algunos educadores que han manifestado recelos a la
rapida sprofesionalizacién» de las escuelas publicas dicen
que la introduccién del platoon system contendri las
irrupciones hechas en algunas escuelas en el tiempo

asignado a los antiguos elementos. La moda actual son.

los cursos profesionales que estdn inundando las escuelas
secundarias y aumentado la carga hasta el tope.

Los directores-dicen que los muchachos aprenden con
més gusto que todo los motores de automéviles y las es-
taciones. radiotelefénicas, y las muchachas, taquigrafia,
confeccién de sombreros y de trajes, y entre los educado-
res aumenta el temor de que las antiguas materias bdsi-
cas sean cada vez menos estudiadas, y piden auxilio.

En las escuelas elementales, las nuevas materias han
sido, en general, introducidas sin aumentar la jornada es-
colar., Y cuando la falta de plazas hace necesario esta-
blecer la jornada escolar de medio dia, las materids b4-
sicas son las que més sufren. :

Un sistema platoon en el cual cada actividad tiene
asignado su lugar, de suerte que no puede usurpar el
tiempo sefialado, para las demds, restableceria la balan-
za, Aquél conserva todas las ventajas de las «nuevas
materias» y deja intactas las «materias ecencialess, a la
vez que conserva el «contacto personal» entre maestro y

alumno, que se ha roto en muchas escuelas, durante los

tltimos afios.

La idea bédsica de un platoon system ha sido muy
recomendada por los expertos pedagégicos. A un obser-
vador profano quizd pueda parecerle que en Detroit, el
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gran centro industria! de automdviles, se da méds impor-
taucia a los cuisos profesionales de lo que se deberia dar
en Chicago; pero con este sistema, los programas son fle-
xibles y se pueden acomodar muy bien a las condiciones
locales,

En el platoon system no es absolutamente necesa-
ria la jornada de seis horas, aunque ésta aumente la efi-
cacia educativa. Los educadores dicen que hay mucha
diferencia entre el plan de Detroit y el sislema de Gary.
Lios hombres de escuela de Nueva York y Detroit sostie-
nen que mientras el sistema Gary puede organizarse
muy bien en las poblaciones no muy grandes, no es ade-
cuado para los centros metropolitanos. Nueva York traté
de establecer el plan Gary durante la gerencia de Mit-
che, pero tué un fracaso:

Kl sistema platoon puede establecerse en seguida en
casl todas las escuelas-ordinarias de Chicago, si no estén
wuy recargadas. Poniendo por ejemplo un edificio con
18 salas de clase, y las ordinarias salas para trabajos ma-
nuales, gquditorium, campos de juegos, gimnasio y bi-
blioteca, en la actual organizacién, la escuela tendria 18
clases o secciones.

Con el sistema platoon se podrian establecer 24 cla-
ses en Jugar de 18. Doce salas se dedicarfan a clases-ho-
gares (home roons), donde se ensefiarfan la lectura, la
escritura y el cdlculo, Seis de las 18 salas ordinarias se
convertirian eu salas especiales para literatura, estudio de
lv naturaleza, ciencia, ete.; las otras salas accesorias sus-
tituirian, como hoy, excepto que serfan asignadas de un
modo regular a una clase.

Asi, en las 12 clases hogares se acomodarfa la mitad
de In escuela, mientiras que la otra mitad se hallaria en
las demds salas. Y al fin de cada cuarta parte de la jor-
nada escolar, las dos mitades cambiarian de sitio: un «pe-
loténs marchando de las salas hogares a las salas espe-
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ciales, y el otro pelotén, en sentido inverso. Esto aumen-
tarfa la capacidad de plazas en un tercio, sin acortar la
jornada escolar. Ninguna de las salas queda vacia.

En Detroit, la jornada escolar se ha alargado asi a seis
horas—tres por le mafiana y tres por la tarde—. Los
alumnos se dividen en dos grupos o pelotones. Mientras
uno de ellos se halla en las salas hogares aprendiendo a
Jeer, escribir, aritmética y lenguaje, el otro se halla en
1as salas especiales. Cada alumno emplea noventa minu-
tos por la'mafiana bajo el control del maestro de la sala
hogar, y noventa en las salas especiales. Por la tarde
ocurre lo mismo. Asi, el alumno estd con un maestro la
mitad de la jornada escolar.

Para evitar la fatiga excesiva, ningtin maestro tiene
que ensefiar mds de cinco horas al dfa, teniendo dos pe-
riodos de descanso de media hora cada mes. Para susti-
tuirle hay maestros auxiliares que van de una sala a
otra, El maestro de la sala hogar no sélo tiene bajo su
influencia al alumno duraute medio dia, manteniendo asi
<una influencia familiars, sino que tiene también facili-
dades para ser especialista en las materias formales, como
musica, arte, ete.; las demds clases de este género son
dadas por maestros especiales.

En Detroit se hizo un examen por los maestros, en
el que se emplearon mds de un millén de pruebas con
los alumnos. Estos estudios, que duraron cuatro afios,
muestran que las escuelas platoon estan por encima de la
media de la cindad, y s6lo llevaban cuatro afios de fun-
cionamiento.

5. EECUELAS PERMANENTES Y ESCUELAS DE VACACIONES

Otra de las reformas iuteresantes llevadas a cabo en
“la organizacién escolar de los Estados Unidos para inten-
“gificar la accién de la escuela es. la llamada escuela de
todo el afio (the all-year school) o escuela permanente.
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En esencia, consiste esta organizacién, como lo dice su
nombre, en mantener abierta todo el afio la escuela, su-
primiendo, por tanto, las vacaciones,

Hablando de estas escuelas, dice el Report del Comi-
sario de Educacién de los Estados Unidos: Las clases de
vacaciones de cuatro a seis semanas en las escuelas ele-
mentales, y aun en las superiores, han llegado a ser tan
numerosas como para hacer impracticable una enumera-
cién de las ciudades en donde existen. En la mayoria de
los casos, estas clasés estan destinadas al repaso, de suerte
que los alumnos que han fracasado en la promocién o
paso de una clase puedan volver a alcanzar el grado per-
dido; pero en muchos casos, las clases estdn destinadag a
permitir a los alamnos ganar un curso

En Newark (N. Y.) una de las escuelas permanentes
estd compuesta casi enteramente de alumnos italianos, y
la otra, de nifios judios, La Memoria redactada sobre es-
tas escuelas hace y contesta estas preguntas: 1.%, sperju-
dica a la salud de los nifios la continuacién de la éscuela?
2.% ¢puede ser ésta organizada con buen éxito? 3.%, sestd
justificado el gasto de sostener ésta dos meses mds? Los
directores de ambas escuelas informan que la salud de
los nifios ha stdo exeepcionalmente buena. Las dificulta-
des sufridas en la organizacion de aquéllas han sido f4-
cilmente vencidas. Y son econémicas por las razones si-
guientes:

Edificio: Debido ai més rdpido progreso de los
alumnos, un edificio de una extensién dada dard cabida
a un mayor nimero de alumnos en un ntmero dado
de afios.

Instruccidon: En tanto que el curso elemental se
completa en seis afios, en lugar de ocho, hay un ahorro
en el coste de la instruocecidn. Este ahorro representa la
diferencia de coste entre sostener las escuelas en seis ve-
ranos durante ocho semanas cada uno, comparada con
dos otros completos de cuarenta semanas cada uno.

4
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Sostenimiento: Asl como el coste inicial de los terre-
nos y edificios es disminuido, por ser necesarias menos
escuelas para satisfacer las necesidades de la ciudad, to-
dos los elementos de coste que supone el sostenimiento
de los edificios escclares disminuirdn correspondiente-
mente. En suma: la més eficiente utilizacion del edificio
y meeanismo escolar del modo propuesto disminuird
grandemente los gastos, y al mismo tiempo, aumentard
substancialmente el rendimiento.

En otro lugar del Report, W. 8. Deffenbough infor-
ma, Hay dos tipos de escuelas perimanentes: una preten-
de educar mediante el juego, y retirar a los nifios de la
calle; el otro trata de ayudar a los nifios que han perdido
su tiempo, o que son capaces de ganar un grado.

La State Normal School, de Minot, North Dakota,
E. U., tiene organizado con mucho éxito desde hace diez
afios para la escuela practica el sistema de la escuela per-
manente, En aquélla— segtin informa W. F, Clarke—, el
plan desestudios comprende ocho afios de nueve meses
cada uno. En cada afio, el curso se divide en tres partes,
denominadas C, B y A, estando cada parte tres meses
més adelantada que la precedente. Los pases o promocio-
nes de una clase a otra se verifican, consjguientemente,
cada trimestre, Lios alumnos pueden pasar a otra clase lo
mismo en el verano que en otra época.’

Actualmente, el trimestre de verano no es enteramen-
te igual a los otros, La jornada escolar estd limitada a las
horas de la mafiana, comenzando a las ocho y media y
terminando a mediodia. No se ensefian dibujo, trabajos
manuales, musica ni quimica; se intensifican sélo las ma-
terias m&s importantes del programa. A la escuela de ve-
rano acuden muchos alumnos que han quedado retrasa-
dos en el curso; pero en la actualidad asiste a ella el 70
por 100 de todos los alumnos. Es decir, que la mayorfa
de éstos asisten a la escuela durante doce meses al afio.
Los motivos que inducen a los nifios a asistir a la es-
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cuela de verano son muy diferentes y significativos. El
méds frecuente es la posibilidad de adelantar en su labor
escolar, Algunos desean volver a ganar el puesto que
perdieron al no pasar de clase, o esperan dominar mate-
rias dificiles para ellos. Otros quieren aprovechar la oca-
si6n para acabar antes la escuela elemental e ingresar en
superior o en la normal. Otros, porque les gusta ir a la
escuela.

Las ventajas de la summer session son, segin el mismo
Sr. Clarke, muchas. No hay problemas de calefaccién ni
ventilacién, pues la escuela es realmente una institucién
al aire libre en este tiempo., Hay entonces mds facilida-
des para jugar 4l aire libre que en el invierno. Los hdbi-
tos regulares y la vida vigilada de la escuela contrarres-
tan toda pesible mala consecuencia de la asistencia esco-
lar continuada. Los alumnos se mantienen en buenas
condiciones fisicas. No han existido epidemias durante
los cursos de verano celebrados, Las asociaciones de los
nifios son mejores en la escuela que cuando vagan libre-
mente por las calles. Contintian sus trabajos. No hay ne-
cesidad de los repasos y reajustes, que son necesarios
cuando los nifios vuelven a la escuela en septiembre, Kl
plan es también econdmico, por las razones que antes se
han dicho.

Finalmente, en una Memoria publicada por el doctor
David B. Carson, director de las escuelas de Newark,
N. Y. (y reproducida en extracto en el Elementary School
Journal, febrero 1924), para determinar definitivamente
el valor de las escuelas de todo el afio como una institu-
ci6n permanente de la educacién primaria y secundaria y
sobre la base de la labor realizada en Newark en los doce
anos que llevan funcionando aquéllas en esta ciudad,
dice: teéricamente, los alumnos que asisten a las all-
year schools completan sus estudios dos afios antes que
los que asisten a escuelas interrumpidas por diez sema-
nas de vacaciones en el verano. En Newark, sin embar-
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go, este adelanto es s6lo de un afio, debido a la enorme
poblacién extranjera en ella existente.

En la actualidad existen 12 escuelas de este tipo, en las
que estdn colocados 381 maestros de primera ensefianza
y 87 de segunda. Sélo el 30 por 100 de los alumnos exis-
tentes a todas las escuelas de la ciudad dejan de asistir a
aquéllas. Segun el Dr. Carson, el propésito al crear las
escuelas permanentes en 1912 fué més bien educativo
que econdmico. Los fines eran ahorrar tiempo al ecomple-
tar el programa elemental, reducir la pérdida de tiempo
y de energia, ocasionada por la larga interrupeién del afio
escolar en julio y agosto, y demostrar que los nifios no
son perjudicados con el estudio realizado en buenas con-
diciones durante el verano. Un estudio de los progresos
de 271 alumnos revelé que 25 no ganaron nada; 67 gana-
ron cuatro meses; 59, ocho; 67, un afio, y 53, diez y seis
meses. En una escuela, el 56 por 100 de los alumnos hi-
cieron la mdxima ganancia de dos afios en ocho. Las fa-
milias creen que los nifios estdn mejor en la escuela que
en la casa y en la calle. Y termina diciendo: la escuela
permanente, acertadamente dirigida, con una poblacién
deseosa de encontrar facilidades para la educacidn, llega
mds a! punto de completar una educacidn primaria de-
mocratica para todos los alumnos que cualquier otro plan
propuesto en las escuelas norteamericanas.

4. ESCUELAS RECREOS DE LA ARGENTINA,

Una modalidad de las escuelas de vacaciones son las
escuelas recreos de la Argentina, creadas en Buenos Aires
por iniciativa del Consejo Nacional de Educacién, y es-
pecialmente de su presidente, Sr. E. H. Celsia. En el
proyecto que conocemos (1), éste funda'la necesidad de

(1) Revista de Pedagogia. Madrid, abril, 1924.
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tales escuelas, en que, coincidiendo las vacaciones escola-
res con el perfodo canicular, los nifios pertenecientes a
familias de escasos recursos econdémicos, cuyas casas no
gozan de clase alguna de comodidades, se pasan el dia
correteando por las calles de la ciudad, sin vigilancia
alguna y expuestos a mil peligros, incluso de orden mo-
ral. La mision educadora de la escuela no tiene por qué
suspenderse durante el perfodo de vacaciones, y, por
otro lado, mientras los nifios no tienen donde cobijarse
convenientemente durante el dia, los locales amplios e
higiénicos de las escuelas se hallan deshabitados y cerra-
dos. El aprovechamiento de esos edificios para refugio de
estos nifios, estebleciendo, no cursos suplementarios de
instruccién a las escuelas comunes, sino escuelas-recreos
donde se siguiera la accién educadora de la escuela en ¢l
aspecto fisico y en el moral, solucionarfa el problema
del abandono de los nifios durante el verano, tonificando
el cuerpo y evitdndoles el contacto de la miseria, del vicio -
y otras funestas influencias sociales.

A este efeeto, propone: la institucion de escuelas-re-
creos que funcionen desde el 15 de diciembre hasta el 15
de febrero (época de la canfcula en Buenos Aires); que
concurran a ellas los alumnos de las escuelas piblicas
comprendidos en los fundamentos de esta institucién;
que se establezcan dos turnos, con una inycripcién méxi-
ma de 150 nifios cada vno y minima de 50. Las escuelas-
recreos deberd dirigirlas un maestro que preste seryicio
en las escuelas publicas, de reconocida capacidad; cada
turno serd atendido por maestros diplomados que no
presten servicios en escuelas publicas, prefiriéndose a los
procedentes del Instituto de Educacién Fisica, Se crean

' 32 escuelas recreos, debiendo asistir las nifias al turno de

la mafiana y los nifios al de'la tarde; funcionarin dos
horas y media cada turno. Durante el funcionamiento se

distribuird el trabajo docente en las siguientes ocupacio-

nes: a) educacion fisica; b) cantos escolares; ¢/ lecciones
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de lectura a cargo de los’ maestros; d) secciones de cine-
matégrafo; e) excursiones a plazas y parques; f) teatro in-
fantil.

La educacién fisica comprenderd: a) juegos educati-
vos; b) rondas escolares; c) clases metodizadas; d) juegos
libres (a iniciativa de los nifios); e) ejercicios respiratorios.
La Comisién general de Arquitectura queda facultada
para instalar bafios y toldos en los patios de recreo.

El dictamen de la Comisién diddctica es favorable a
este proyecto, aunque con modificaciones de poca monta;
a saber: que las escuelas se establezcan preferentemente
para los nifios del centro de la urbe, que son los mds ne-
cesitados de aire y sol; que el personal directivo se reclu-
te voluntariamente y remuneréndolo; que al resto del per-
sonal también debe remunerérsele, y que, como no sélo
se limitan Jas escuelas a la educacién fisica, sino que se
trata de la educacién en su mayor amplitud, deben recaer
y tenerse en cuenta para los nombramientos a los maes-
tros normales; que el nimero de establecimientos debe
irse ampliando a medida que las exigencias lo vayan re-
quiriendo; que el régimen propuesto de turnos cebe ser
por escuela y sexo, ya que los bafios y otros aspectes difi-
cultarian si se establecieran por turnos de mafiana y tarde
en una misma escuela; gue serfa conveniente fijar un plan
detallado de ensefianzas antes de comenzar a funcionar
las escuelas, y, por dltimo, que antes de comenzarse las
obras de instalacién de bafios y toldos deberia presentarse
un presupuesto del costo de estas obras.




III.—LAS ESCUELAS DEL TRABAJO

Aunque la llamada «escuela del trabajo» (Arbeits-
schule) por los alemanes y traducida al francés con el
nombre de <escuela activa», es mds que una institucion
o un tipo de organizacién escolar, un principio, una
orientaciéon y una técnica aplicables a todas las escuelas,
hay, sin embargo, algunas de éstas que han aplicado esa
orientacién y téenica mas radicalmente que otras, adqui-
riendo asi una fisonomia especial. De la cescuela del tra-
bajo», desde el punto de vista de los principios, ya nos
hemos ocupado en otra ocasién (1); en cuanto a la técnica
es posible que lo hagamos en una de estas publicaciones,

Ahora nos vamos a limitar a deseribir algunas de las
instituciones escolares que han transformado més su or-
ganizacién conforme a la idea del activismo. Entre ellas
se destacan las escuelas de Munich organizadas por Ker-
schensteiner, y las de Neukolln y Wilmersdorf, en los
alrededores de Berlin. Aquéllas conservaron en su fun-
cionamiento el mismo cardcter de escuela urbana que
tenfan antes de ser transformadas; éstas fueron converti-
das en escuelas-granjas y con un cardeter, por lo tanto,
rural. Unas y otras con un cardeter activo y aun produc-
tivo que las diferencia netamente de todas las demés es-
cuelas publicas.

1. LAS ESCUELAS DEL TRABAJO DE MUNICH

La primera vez que se ha aplicado a una organiza-
cién escolar piblica la idea de la ~escuela del trabajov ha

(1) L. Luzuriaga: Ensayo de pedagogia e instruccion publica,
Madrid, Hernando, 1918.
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sido en Munich, en 1910. El creador de esta idea ha sido
el profesor G. Kerschensteiner, autor de diversas obras
sobre la materia (1), y a la sazén director o consejero es-
colar de la ciudad de Munich, gracias a lo que le fué po-
sible aplicar aquélla en las escuelas publicas muni-
quesas. ,

Primeramente, el profesor Kerschensteiner realiz6 esta
idea en las escuelas de perfeccionamiento, o sea en las
escuelas para los muchachos y muchachas que terminan
sus estudios en las escuelas primarias y no ingresan en

. las escuelas especiales, o sea, préximamente, de catorce a
diez y siete afios de edad. Gracias a la gestion del sefior
Kerschensteiner, las escuelas de perfeccionamiento de
Munich alcanzaron un desarrollo y perfeccion tales, que
se hicieron famosas en todo el mundo. Una de las carac-
teristicas de estas escuelas es que, junto a sn trabajo pro-
fesional, cultivan la formacién general, social, lo que las
distingue de las restantes escuelas alemanas de este tipo,
en las que predomina el aspecto especial y manual,

Pero lo mds importante de la actuacién pedagdgica
del profesor Kerschensteiner en el aspecto que’ aqui nos
interesa es la organizacién que llevé a cabo en las escue-
las primarias, conforme a la idea de la cescuela del tru-
bajo».

Sobre la organizacién de las escuelas primarias pu-
blicas de Munich, én el sentido de la escuela del trabajo,
informan extensamente los Sres. Kerschensteiner v Rein-
lein en las obras que se indican en la bibliografia final,

Avites, sin embargo, de realizar en 1910 sus eNsayos
en escuelas primarias especialmente designadas con este
fin, Kerscheusteingr habia transformado los métodos de
trabajo de todas las escuelas primarias en el sentido de la

(1) Véase especialmente G. Kerschensteiner, Concepto de la

escuela del trabgjo. Trad. de L. Luzuriaga. Madrid, <La Lec-
turar. :
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escuela activa. Dot6 a éstas de laboratorios para la ense-
fianza de la fisica y la quimica, en los que trabajaban
todos los alumnos. Para la boténica se organizaron jardi-
nes escolares; para la geografia se realizaron excursiones
y se construyeron mapas en relieve sobre el terreno; para
la zoologia se crearon acuarios y terrarios, etc. En las cla-
ses superiores se introdujeron los trabajos manuales como
materia obligatoria. A tal objeto se nombraron maestros
especiales y se dedicaron cuatro horas semanales, en el
semestre de verano, a los trabajos en madera, y otros cua-
tro en el de verano a los trabajos en hierro. Para estas
ensefianzas se crearon los talleres necesarios. Se transfor-
mé la ensefianza del dibujo, realizdndolo del natural e
imaginativamente, en intima relacién con la ensefianza
intuitiva y geogréfica, Las labores de los nifios se pusie-
ron en relacién con el dibujo y al servicio de la practica,
introduciendo también la ensefianza de la cocina en coci-
nas escolares,

Para los alumnos més pequefios se dismjnuyé el ni-
mero de horas de clase, retrasdndose el comienzo de la
lectura y escritura, desterrdn dose la ensefianza memoris-
ta y verbalista y sustituyén dolas por la instruccién obje-
tiva e intuitiva. También se proporcion6 mejor libertad
de movimiento a maestros y alumnos.

Las escuelas de ensayo.—Después de haber modifi-
cado asf la generalidad de las escuelas primarias piblicas
de Munich, Kerschensteiner logré en 1910 la autorizacién
del Estado para organizar dos escuelas de encayo con
cuatro clases graduadas, Una de las escuelas era de nifios
s6lo, y la otra, de nifios y nifias, por partes iguales. Aun-
que el plan de ensefianza tuvo que ser el oficial, las es-
cuelas adquirieron una fisonomia propia, tanto en cuan-

. to & su organizacién interna eomo respecto a los métodos

de ensefianza.
He aqui ahora cémo relata el propio Kerschensteiner
la organizaci6n y las experiencias de sus escuelas de ensayo.
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Si la escuela del trabajo significa realmente un pro-
greso, si la aplicacion del principio del trabajo eleva en
todos las materias de ensefianza el interés activo de los
alumnos, tiene necesariamente que poder alcanzarse en
la escuela del trabajo, con menos tiempo de ensefianza,
lo que en las escuelas actuales con menor actividad de

los alumnos, pero con mayor tiempo de clase. Conforme.

a esto, fué reducido el tiempo de ensefianza en las dos
clases inferiores (1.° y 2.° afio) de una escuela a cuatro o
cinco horas. En cambio, fué necesario dividir las clases
que constaban de 44 a 50 nifios, en determinadas mate-
rias, en dos secciones, a cada una de las cuales se ensefi6
separadamente. Pues la elaboracién real de nuevas re-
presentaciones y la actividad manual en ciertas materias,
necesarias para ello, sélo se pueden realizar con un nu-
mero moderado de alumnos. No es necesario en absoluto
una division con cardcter general de las clases, y, por
tanto, que ei niimero de nifios se fije en 22 6 25, Si fuera
necesario, ningin funcionario de la Administracién po-
dria emprender seriamente la implantacién de la escuela
del trabajo, por los enormes gastos que supondria.

La divisién de la primera clase de ensayo se hizo por
dos horas en la ensefianza intuitiva, por otras dos en la
del cdlculo, por dos en la lectura y escritura simu ltdneas,
y por dos en los trabajos manuales, Gozando asi los
alumnos de unas diez y siete horas de ensefianza, los
maestros tenian veintitrés horas de trabajo, y el maestro
especial de trabajo en madera, cuatro, La seccién A dela
clase entraba ordinariamente en la escuela a las nueve; y
la B, a las diez. De diez a once y media, ambas secciones
estaban reunidas, A las once y media, la seccién A salia
de la escuela, mientras la B daba hasta las doce y media
aquellas clases que la seccién A habia recibido de nueve
a diez. Por la tarde sélo se daba una hora de clase cada
dfa los lunes y jueves; la seccién A, de dos a tres, y la B,
de dos cuarenta a tres cuarenta.
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La tabla semanal precedente explica la distribucién
del tiempo en la primera clase, seccion A (y correspon-
diente también de la B).

En este plan hay que observar: el tiempo de ense-
fianza se indica en minutos. No se sefialan los descansos
entre las clases. Las clases impresas en cursiva son co-
munes para las dos secciones A y B. Para obtener de
esta tabla el plan de ensefianza de la seccién B, basta
simplemente asignar las mismas materias que se indican
para la A de nueve a diez al tiempo de once y media a
doce y media. Con otras palabras: la seccién A fué dia-
riamente a la eseuela de nueve a once y media;laB, de diez
adoce y media, por la mafiana; y ademss, la seccién A, los
lunes y jueves, de dos a tres: la B, los mismos, de dos
cuarenta a tres cuarenta, por la tarde, Sélo los miércoles
y sibados estuvieron reunidas las dos secciones de nueve
a once y media; la seccién A estuvo treinta minutos mds
en la escuela los miércoles, y la B, los sdbados. En cuatro
tardes no hubo clase. ;

La division de la segunda clase de ensayo se hizo en
la misma proporcién de tiempo que en la primera en
cédlculo, ensefianza intuitiva y trabajo manual; fué menor,
por el contrario, en lengua materna. Las demds cuestio-
nes referentes a la distribucién del tiempo de las mate-
rias se hallan resueltas en la tabla semanal de clases im-
presas en la paginas 62 y 63, '

Los alumnos tuvieron asf semanalmente diez y ocho
horas de clase; los maestros, veintitrés; el maestro de tra-
bajos en madera, cuatro. Los nifios disfrutaron de cinco
tardes libres; los maestros de seccién, de cuatro.

En lo que se refiere a divisién de las clases tercera y
cuarta, alcanzaba a dos horas de clase de céleulo, una de
geograffa e historia nacional y dos de trabajo en madera.
El ntmero de horas de clase ascendié para los nifios a
veintidGs, y se elevé para las nifias a veinticuatro, por
afiadirse dos horas de labores femenina, que fueron con-
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fiadas a una maestra especial. Los maestros de seccién
tuvieron veinticineo horas de clase; el de trabajo en ma-
dera, cuatro; la maestra de labores, dos, La distribucion
del tiempo puede verse en la tabla impresa a continua-
cion. En los tres planes de estudio hay que reducir el
tiempo indicado entre paréntesis en las tablas de mate-
rias, por las pausas que eran necesario para el descanso,
En lugar de la divisién de una clase en una materia de
ensefianza préctica se puede hacer también que trabajen

' simultdneamente dos maestros especiales en una ¢lase sin
_dividir. :

No. habria impreso aqui estos planes de estudio, si no
hubiera querido ilustrar con ellos la realidad efectiva de
un proyecto que, aun sin referirlo a la organizacion de la
escuela del trabajo, recomiendo desde muchos, muchos
afios, pero la posibilidad de aplicacién del cual ha sido
dudada por mis propios “directores de escaelas. Me refie-
ro a la divisién parcial de las clases, Por consideracio-
nes econGmicas, estaremos obligados durante mucho
tiempo a formar en las grandes cindades clases de 50, 60
y, en algunos casos, mas alumnos. En tales clases se
pueden perseguir ciertos fines, pero otros no. Ks absolu- -
tamente imposible, por ejemplo, dar una verdadera en-
sefianza intuitiva i aun a 50 alumnos. Aquf tiene que
ser necesariamente dividida la clase, al menos en los pe-
riodos de observacién. Preduce una fatiga enorme ense-
fiar a clases de 50 y 60 alumnos ciertos conceptos numé-
ricos y lingiifsticos. La ensefianza de la lectura es asimis-
mo esencialmente facilitada con la divisién de la clase de
lectura y escritura simultdneas. Una divisién de las cla-
ses, en algunas ensefianzas, facilita el trabajo enorme-
mente, porque asi llega el maestro mucho mejor a los
alumnos individualmente, aparte de que se dirige, con
una mirada, mucho mas facilmente a una masa pequefia
que a una muy numerosa, No quiero hablar de la nece-
saria divisién de las clases en dibujo, fisica, quimica,
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sequnda clase.

HORAS

Martes.

Miércoles,

Jueves.

Viernes.

Sébado.

+ |

e

LN A

Religion (60)

Trabajo
en madera
(60)

|
|
|
|
{

Religion (6=

— ’ Célculo (30)

Gimnasia (30)

Ortografia (30)
Canto (30)

Trabajo
en mgadera
(60)

Calculo (30)

Lectura (3lnsefanza intuitiva (30)
Ortografia (3

Céaleulo
(30)

Lectura (30)

Calculo (30)

Lectura {30)

Canto-(30)

Lectura (30)
Caligrafia (30)

Caleulo (30)

|

i

| Trabajo en
| madera (60)

Gimnasia (3
Ensenianza
intuitiva (3

Gimnasia (30)
Ortografia (30)

Ortografia (30)
Gimnasia (30)

Caligrafia (30)

dlculo (30)

’ Célcu-
| 1o (30)

|

Trabajo en
madera (60)

Enseiianza intuitiva
(50)

Calculo

(30)

Ensenanza intuitiva (30)

Caleulo (30}

l Caleulo (30)

Labores (60)




Plan de estudios difunda y tercera clase.
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trabajos manuales. Por no haber realizado nunea tal di-
visién, hemos tenido que aumentar) constantemente el
ntimero de horas de clase en las escuelas primarias para
poder llevar adelante debidamente las clases numerosas.

Una solucién mucho mds saludable es conservar el
menor niumero posible de clases para los alumnos, y
awmentarlas para los maestros con la divisién parcial
‘de las clases.

Esto no aumenta los gastos, pues log maestros traba-
jan menos tiempo del reglamentario, y no aumenta la in-
tensidad del trabajo de éstos, porque la mayor facilidad y
eficacia de la enseflanza en las secciones pequefias gasta
mucho mencs la fuerza fisica y psiquica del maestro.
Sélo produce algunos quebraderos de cabeza la composi-
ci6p del plan de estudios u horario, asi como la entrada
de los nifios a la escuela a horas diferentes. Pero que es
posible en absoluto vencer estas pequefias dificultades lo
demuestran los tres planes de estudio indicados y las ex-
periencias hechas con ellos.

En lo que se refiere al contenido de las materias de
ensefianza en particular, estd determinado por el plan de
eusefianza aprobado en 1911 por el Ministerio para todas
las escuelas primarias de Munich. La guerra hecha du-
rante mds de doce afios al plan de ensefianza ha termi-
nado. Kl plan de ensefianza ha vencido en toda linea.
Este eblo fué timidamente influido en su nacimiento por
la idea de la escuela del trabajo. Pero tampoco ofrecio
ningtn obstaculo a4 una moderada realizacion del espiri-
tu de ésta. La unica desviacién de las escuelas de ensayo
fué la introduccion de la ensenanza especial de trabajo
en las clases de nifios, dada en relacién con la ensefianza
Intuitiva y la geografia y la historia nacionales (Heimat-
kunde.) En las escuelas de nifiag; aquél estaba ya prescri-
to desde hace cuarenta afios, i L

La completa libertad de las clases de ensayo hubiera,
naturalmente, permitido un sistema de ensefianza diferen-




te y mas perfecto. Como ejeraplo de la aplicacion de esta
idea del trabajo se reproduce aquf el plan de dos clases.

Aplicaciéon del plan de ensefianza
en las dos clases inferiores.

a) [Ensefianza intuitiva con dibujo y trabajo ma-
nual.—La ensefianza intuitiva con dibujo y trabajo ma-
nual en las clases 1.2 y 2.* hizo de las propias experien-
cias del nifio el punto central y de partida de su activi-
dad. Segtin el plan de ensefianza de Munich, aquélla
tiene por fin despertar y fomentar, sobre la base de la
agudizacién y ejercicio de la actividad sensorial, la ob-
servacién reflexiva; aclarar, completar -y ordenar las re-
presentaciones existentes, y formar nuevas representa-
ciones y conceptos fundamentadores. Estas experiencias
fueron tomadas en parte de la actividad prdctica de la
escuela, y en parte de la vida doméstica de la familia.
‘Al comienzo del curso escolar se reelizaron los ejercicios
del trabajo manual propiamente 'dicho, que tenfan por
fin la agudizacién de los sentidos. Estos ejercicios fueron
tomados en parte de la obra de Maria Montessori, Il meto-
do della Pedagogia Scientifica, y se aplicaren de ordina-
rio con el cardcter de un verdadero juego infantil. Como
es natural, no se desatendieron tampoco aquéllos en el
resto del afio y se unieron en el momento apropiado a
actividades apropiadas. Se extendieron al reconocimiento
de colores y formas, de los sonidos por su altura e mten-
sidad, a la apreciacién del peso en diversas materias, a
la adquisicién de representaciones tdctiles para los mate-
riales mds diferentes, al desarrollo de representaciones
olfativas y gustativas muy simples y diferenciables, y,
finalmente, a la regulacién y orientacion de las sensacio=
nes de movimiento. Para estos fines se utiliz6 una serie
de materiales. La ensefianza del trabajo, que al principio
estaba unida del modo mds intimo a la ensefianzaintui-
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tiva, se extendié en la primera clase a la costura, labores
de punto, trenzado, trabajos en madera, jardinerfa y las
llamadas labores domésticas. Los nifios y las nifias te-
nian las mismas ensefianzas, de modo que los nifios par-
licipaban en la ensefianza de la costura y labores de
punto, y las nifias, en la de los trabajos en madera. En
las segundas clases ocupé el primer lugar el trabajo en
madera. Ademads, los nifios estuvieron ocupados en una
clase especial con el dibujo y el recortado, y las nifias,
con el trenzado, labores de punto y costura. La jardine-
rfa y las ocupaciones domésticas fueron también siste-
méticamente atendidas en el curso, Se hubieran admi-
tido también otras o cupaciones irreprochables, como el
plegado de papel con determinados fines, los trabajos en
cartdn, el tejido con telares manuales, ete. Pero no se las
tuvo en cuenta para no hacer demasiado numerosas las
clases de actividad, y facilitar as{ una preparacién mds
fundamental en cada género de ésta, Se prefirieron tam-
bién las ocupaciones primero mencionadas, porque se
hallan esencialmente mds préximas a la vida doméstica
del nifo. i

En lo que fué posible, los trabajos practicos se orga-
nizaron desde el punto de vista de la comunidad del tra-
bajo, es decir, desde el punto de vista del servicio y auxilio
de losnifios entre si y de lasubordinacién comin a un tema
propuesto. El modo de realizarlos tuvo que elevarse, na-
turalmente, sobre el punto de vista del jardin de la infan-
cia. En la escuela primaria no se trata ya sélo de ocupar
racionalmente a los nifios, sino también de acrecentar
sistemdticamente Ja habilidad manual, de educar la vo-
luntad para un trabajo cada vez mds cuidadoso y trans-
formar asi el impulso del juego en el impulso al trabajo,
es decir, someter cada vez més la actividad del nifio a un
fin propueato y a ciertas reglas necesarias para la adqui-
sicibn de este. Ciertas zonae de trabajo habrén de ser
siempre preferidas en el plan de estudios, por muiltiple
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que pueda ser el género de activilad, segun’ la inclina-
¢ion del maestro y del nif» y s2gan las disposiciones na-
turales de éste y las iustituciones docentes. Dentro de
una determinada zona de trabaj), conviene también una
disereta limitacién a pocas actividades manuales, para
que éstas puedan alcanzr una seguridad satisfuctoria en
el curso del primer afiv escolar. Se vera facilmente si las
pocas zonas de trabajo elegidas corresponden a las fuer-
zas fisicas y espirituales del nifio, si la mayorfa de los
alumnos buscaron y ejercitaron tales-actividades en sus
juegos y ocupaciones domésticas, sin participacion de la
escuela y por su propio instinte de imitacion.

El siguiente resumen puede mostrar cémo se relacio-
né la actividad manual con los temas del plan de ense~
fianza para la ensefianza intuitiva. A la primera clase
asiguamos los siguientes temas: '

Tema 1.° (sala de gimnasia y en el patio de recreo):
confeccién de palos de madera con cabeza pulida, de es-
caleras, de sujetadores para la cuerda de saltar; confec-
cién de una cuerda de saltar con cdfiamo tejido. Tema 2.°
(en la calle): confeccién de cufias de madera, de una valla
de'lo mismo y deun sencillo carromato con fibras tejidas
y tablitas. T'ema 3.° (el jardin en otofio): confeceién de
rodrigones de madera para las flores; costura de saquitos
de gasa para las semillas. T'ema 4.° (la fiesta de Noche-
buena): confeceion de una bolsita para la mesa de Noche-
buena, de una bolsa para la servilleta; confeccién de una
caja de construccion, de madera, con piezas cuadradas y
triangulares. Tema 5.° (nieve y hielo): trenzado de un z6-
calo; confeccion de un trineo de madera. Tema 6.° (cuarto
de costura): confeccién de un metro con indicacion de cen-
timetros, de una regla de dibujo para las tablas de calculo;
preparacion de piezas para camisa, enaguas y trajes de
mufiecas. Costura de ropa interior de mufiecas con piezas
preparadas. Tema 7.° (en la iglesia, por Pascua): colora-
¢i6n de huevos de Pascua. Tema 8.° (el jardin escolar en

.




A Ty R

primavera): confeccion de cuadros de flores, de un seto
para los cuadros de flores, siembra y trasplante en éstos;
tejido de una cesta de flores, tejido con raffia de una ces-
ta de fruta. Tema 9.° (en la fruterfa): modelado de frutas
(por via de ensayo).

Ademds de estos trabajos manuales se atendieron las
ocupaciones domésticas. Comprendian el orden y conser-
vacion de la limpieza en la sala de clases y en la de tra-
bajo; por tanto, el barrer, limpiar el polvo, dar brillo, la-
var, y'la ayuda de los nifios para la confecciéon de la tor-
ta de Navidad y de los huevos de Pascua. El trabajo de
jardineria se limité en el otofio, por causa del frecuente
mal tiempo, a la recoleczién de semillas, siembra de flo-
res'y bulbos en tiestos y en el jardin, protegiéndolos de
las heladas, cubriéndolos con tierra. Los tiestos fueron
sacados de la derra en primavera, y las plantas bulbosas
formaron durante varias semanas en un estado magnifico
un adorno de la clase, En el verano cuidaron los nifios,
ademss de las flores recién plantadas, el jardin escolar de
la clase octava en la calle de Hohenzollern, bajo la direc-
cién de las alumnas de aquella clase; la maestra de sec-
¢i6n recogio las mejores impresiones de este trato de las
nifias mayores con los nifios de las clases de ensayo, Asi-
mismo la labor educativa de las alummas de. la octava
clase experimentd wna intensificacién no pequeiia con
esta comunidad de trabajo, en la que tomaban parte con
igual ardor y alegria moral, tanto los grandes como los
pequeiios.

La segunda clase tuvo que resolver los siguientes
temas:

Tema 1.° (edificio escolar): disefios a mano alzada en
el encerado; confeccién de una Jdmpara de mesa en la
clase de labores de punto. Dibujo en el encerado a plu-
ma, a tiza. Tema 2.° (en el nuevo edificio): confeceién de
una casa de madera mediante la comunidad de traba-
jo, en el taller. Dibujo y recortado de casas. Tema 3.° (el
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jardin escolar en primavera): los cuadros de flores cons-
truidos en el primer afio escolar (véase pdg. 69) son
sembrados de bulbos de Hlores. Dibujo de formas de flo-
res, recortado y composicién en un bouguet, como traba-
jo de pegado. Tema 4.° (el reloj): confeccion de esfe-
ras de reloj de cartén con manillas movibles; confeccién
de una esfera de reloj de madera con aplicacién de mani-
llas de metal compradas; confeccion de un reloj de sol;
confeccion de un almanaque. Las nifias tejen mufieque-
ras: Tema 5.° (la cocina): confeccién en el taller de una
tabla de amasar con un mazo para la masa. Las nifias
tejen un pafio de cocina; los nifios dibujan y recortan
hogares de cocina, T'ema 6.° (en la carpinteria); confec-
ci6n de una silla con rejilla. Visita a uno de nuestros
grandes talleres escolares para las clases superiores. Di-
bujo y recortado de instrumentos. Tema 7.° (lavadero):
lavado y tendido; tejido de una cesta de costura. Tema 8.°
(los cinco sentidos): no di6 ocasién para actividades prac-
ticas especiales, excepto la actividad de los sentidos mis-
mos en ejercicios sensoriales de toda clase (véase para
esto también los ejercicios en la primera clase). T'ema 9.9
(en el acuario y terrario de la escuela): los nifios constru-
yen en los talleres cajas para las oragas. Observacion del
desarrollo de éstas, Dibujo de mariposas. Tema 10 (en el
rio): en los talleres se prepara en comunidad de trabajo
un puente de madera. Las nifias cosen banderas para
adornar el puente en el rfo. Zema 11 (en el jardin): tra-
bajos praeticos; cuidado de las balsaminas, girasoles, be-
gonias, abetos, pinos obtenidos de semillas. Dibujo de
hojas, flores y frutas observadas. Dibujo en un palomar
recortado.

Durante todo el afio se presté también atencién a las
ocupaciones domésticas. Se dirigieron, como el afio ante-
rior, al orden y limpwm en la sala de clases, pasillos y
guardarropa. Los trabajos fueron hechos con el mismo
celo por los nifios y las nifias. Los nifies mismos dispu-
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sieron sus vigilantes y guardianes: un nifio para el guar-
darropa; un nifié y una nina para la vigilancia de la en-
trada en la sala de clases; tres nifias para la conservaeion
de la limpieza de los encerados; un nifio y una nifia para
la vigilancia de las tablas sobre las ventanas, de los obje-
tos puestos en ellas y[del cuidado de las flores colocadas
alli. Se formaron grupos més pequefios. Un nifio cuidé
de la conservacién y entrega de las diferentes llaves; una
nifia, de los dibujos del calendario. Para el cuidado del
acuario fué elegida una nifia de la séptima clase, quete-
nfa que ensefiar a las nifias pequefias de la segunda, Para
la observacion se disponfa también de un corral (con ga-
llinas, gallo, pato, ganso Yy pavo), del cual cuidaba el
conserje de la escuela. La restante ensefianza de obser-
vacion se reliz6, tanto en el taller (parte experimental)
como en la sala de cJases y al aire libre. En aquélla se
hicieron los ejercicics de observacién, que no exigian
mesas horizoutales ni muchos instrumentos. Bl dibujo se
limit6 a la representacién de memoria de objetos aisla-
dos, que eran contenido de la ensefianza intuitiva y que
cada alumno tenia a $u mano en éeta o con los que tra-
bajaba en los ejercicios de observacién (juguetes, instru-
mentos, pequefios utensilios domsésticos),

2. LAS <ESCUELAS JARDINES DEL TRABAJO»

Como una modalidad de la escuela activa o «escuela
de trabajo» aparecen estas escuelas jardines o escuelas
granjas, surgidas de las duras necesidades de la guerra,
pero con mds interés que el puramente econémico,

Las <escuelas jardines del trabajo» se han desarrolla-
do principalmente en Alemania a partir de 1919, en que
se fund6 la primera en Neukolln-Berlin. En esencia se
trata' de grandes extensiones de terreno cultivable a don-
de acuden con sus maestros durante uno o dos dias de la
semana los nifios de las escuelas publicas ordinarias, En
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esos terrenos cultivan parcelas de terreno individuales y
colectivas, y en torno a ese trabajo se dau las encefianzas
maés relacionadas con él y se verifican juegos y ejercicios
gimudsticos. El producto del trabajo de los nifios y mnaes-
tros se distribuye entre ellos y la escuela, con lo que se
obtienen también beneficios econdreicos, La tendencia,
sin embargo, es hacer permanentes estas escuelas jardi-
nes, con su propia poblacion escolsr y sus maestros pro-
pios, haciendo las instalaciones (barracones generalmen-
te) necesarias para ello.

Estas escuelas serdn asi en primer lugar <escuelas al
aire libre o de bosque» ( Waldschulen); pero no se limi-
tardn como éstas al aspecto puramente higiénico, sino
que serdn también de caracter pedagdgico, por sus méto-
dos de trabajo. La gran tacilidad que existe para la ins-
talacion de estas escuelas, que, en realidad, £6lo exigen
terrenos cultivables en las proximidades de las poblucio-
nes, cuyos Municipios raramente carecerdn de éstos, hace
que puedan y debau ser diferentes, sobre todo en las
grandes urbes, Advirtiendo solamente que no se trata en
ellos de producir beneficios higiénicos o econdmicos, sine
sobre todo de transformar los procedimientos de ensefian-
za conforme a los métodos de la escuelu activa o escuela
del trabajo, de la que son estas escuelas jardines s6lo una
variedad o modalidad (1),

La escuela jardin de Neukolln.

Historia.—Las privaciones experimentadas durante la
guerra por Alemania, y especialmente por las grandes ciu-
dades como Berlin, suscitarou lu idea de utilizar las horas
libres de los adultos y los nifios para el cultivo de legum-
bres, hortalizas, etc., en los parques y terrenos publicos,

Tal fué el origen de las primeras c¢colonias escolares
voluntarias» de Neukdlin, suburbio de Berliu, y mds tarde

(1) A.Heyn: Die Gartenarbeitsschule. Breslau, F. Hirt. 1921.
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de la «escuela jardins, organizadas ambas porel maestro
publico Augusto Heyn.

Las <colonias escolares» de Neukolln (Schulkollonien),
que no hay que confundir con las «<colonias de vacacio-
nes» (Ferienkollonien), comenzaron en la primavera de
1915 con el auxilio de la municipalidad, que cedid al se-
fior Heyn, para este fin, 10 fanegas de tierra de su propie-
dad, con el de la Asociacion de maestros de Neukolls, que
di6 algunos recursos en metdlico para la compra de si-
mientes, plantas, aperos, etc.

La tierra fué distribuida en parcelas de 80 a 100 me-
tros cuadrados entre los nifios de familias pobres, que acu-
dian voluntariamente fuera de las horas de clase, excep-
to dos tardes completas a la semana, que se dedicaban a
la huerta. Los nifios, auxiliados por sus maestros, cultiva-
ban las legumbres y hortalizas de més uso en el hogar, y
alternaban sus trabajos con cantos y juegos. Al mismo
tiempo adquirian asf sélidos conocimientos de botdnica y
zoologia. Lios padres se asociaron también a esta labor y
se produjo asi un contacto intimo entre ellos y el Magis-
terio,

En vista del éxito de la labor del primer afio, el Mu-
picipio de Neukolln aprobé en 1916 la concesién de una
subvencién y la ampliacién de las coloniag, de suerte que
ese afio tenian los nifios para sus trabajos 17 fanegas de
tierra. En 1918 fué llamado al servicio militar el Sr. Heyn.
A la vuelta de su servicio militar, a fines de 1918, el se-
fior Heyn encontré que la obra de las colonias habfa su-
fride mucho durante su ausencia, y el mismo Municipio
no tenia ya interés por ellas. El cambio de régimen so-
brevenido con Ja revolucion alemana y el estado de mise-
ria en que a la sazén se hallaba la poblacion de este su-
burbio obrero motivaron la creacién de un nuevo tipo
escolar: la cescuela jardin del trabajo» (Gartenarbeits-
schule), en seis escuelds piblicas, poniéndose al Sr. Heyn
al frente de esta organizacion,




i e

Situacion e instalacién.—La cescuela jardin» de Neu-
kolln se halla establecida en un terreno de 15 fanegas de
extensién, Los nifios s6lo tienen que recorrer para llegar
a ellas unos diez o veinticinco minutos de camipo. El
agua para el riego la obtienen de un canal limitrofe con
el campo, junto al cual se hallan también los servicios de
jardineria y los campos de juego y de deportes de la ciu-
dad. Todo ello constituye hoy una comunidad de trabajo
y de vida con la «escuela jardins. :

El amplio terreno ofrece parcelas para los nifios de las
seis escuelas que constituyen la cescuela jardin». Esas
parcelas son en parte individuales— una para cada nifio—
y en parte comunes—una para cada cuatro alumnos—.
Ademsds, hay jardines comupales, que son para todas las
escuelas. En el campo hay también seis salas de clase cu-
biertas y sin cubrir, instaladas en barracones de madera;
un corral para la cria de conejos, palomas, cabras, ete., y
una seccién de biologia. Cuenta también la instalacién
con campos de cereales, un prado y un pequefio bosque.

En el campo, los nifos cultivan, cebollas, guisantes,
lechugas, rdbanos, judias, nabos, tomates, coles, etc. A
pesar de la regularidad general, las parcelas individuales
tienen su cardcter propio. En las parcelas comunales se
cultivan principalmente patatas. Caminos de diferente
anchura permiten el paso de unas parcelas a otras y a los
servicios comunes.

La proximidad de los jardines de la ciudad permite
obtener de éstos simientes, esquejes, plantas, que sirven
para el adorno del campo y para la ensefianza de la bo-
ténica. :

Organizacién de la enseilanza.--El principal proble-
ma de esta institucién 'es el de su encaje o ajuste dentro
de la organizacion escolar existente, Este problema ge ha
resuelto satisfactoriamente en Neukolln del modo sigujen-
te: A la <escuela jardins sélo acuden los nifios que por
su edad o desarrollo debieran -estudiar en la escuela las
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¢iencias naturales, lo cual ocurre, por lo general, en los
cuatro ultimos afios escolares (diez a catorce afios). Los
alumnos'de estos afios pasan .dos dias a la semana, de
ocho a/una, en la escuela jardin, y los demds, en su es-
cuela ordinaria,

La ensefianza dada en aquélla se distribuye asi: dos
clases de estudio y trabajo en el campo (Naturkunde),
una de juego, una de gimnasia y una de libre eleccién
del maestro. Asi, el horario de un dia se distribuye, por
ejemplo, de este modo: ocho a nueve, estudio dé la Na-
turaleza; nueve a diez, gimnasia; diez a once, geometria.
once a doce, estudio de la Naturaleza; doce a una, juego.
La seriacion de las materias es determinada por el espacio
disponible en las salas de clases, donde se da la que elige
el maestro, y que suele ser de geometria, historia, geogra-
ffa, calculo, ete. Los maestros permanecen con los nifios
todo el tiempo que estan éstos en la escuela jardin,

Como mientras los alumnos estdn en la escuela jardin,
quedan en la suya vacias las clases que ocupan de ordi-
nario, esas escuelas disponen siempre de algunas clases
que pueden ser utilizadas, bien para ensefianza de una o
varias clases volantes, bien para otros fines docentes o
recreativos,

Los maestros han stdo reclutados voluntariamente en-
tre los de todas las escuelas publicas de la ciudad, tenien-
do en cuenta sus aficiones y su capacidad. Para lo suce-
sivo se aspira a contar con maestros mds especializados y
colocados definitivamente en la escuela jardin,

También es aspiracién del Sr. Heyn transformar en
obligatoria la asistencia voluntaria a la escuela, haciéndo-~
la extensiva asi a todos los nifios de la ciudad que asisten
a las escuelas publicas. Esta obligatoriedad cesarfa du-
rante las vacaciones, aunque en ellas asistirfan espontd-
neamente a la escuela jardin la mayoria de los nifios,
como ocurre hoy.

Para ejemplo de como se hace el estudio de la Natu-




— 11 — _

raleza en la escuela jardin, reproducimos a continuacién
las <indicaciones» para dos clases. Este nombre indica ya
que no se sigue en la escuela un plan de ensefianza ni un
programa cerrados, sino que més bien se trata de orien-
taciones geunerales, modificables segiin el momento y la
ocasién por cada maestro, Esas «indicaciones» estdn na-
turalmente graduadas segtin la cultura y desarrollo de los
nifios de que se trata. En la imposibilidad de exponer el
plan de todas las clases, reproducimos sélo el de dos de
ellas (2.2 y 4."), correspondientes a los afios 5.° y 7.° de
las escuelas ordinarias.
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Orientaciones generales,—Resumiendo las experien-
. cias obtenidas ¢n la escuela-jardin y las perspectivas que
ésta ofrece para el porvenir, el Sr. Heyn dice: Sin duda,
podemos afirmar que en Neukolln hemos dado un paso
on el éamino de la nueva escuela alemana unificada; pero
aun estamos lejos del fin. Aun prescindiendo de que en
este primer paso haya muchos defectos que nosotros
mismos hemos reconocido, hay que satisfacer una serie
de exigeucias fundamentales. La cescuela jardin del tra-
bajo», con una éxtensa ensefianza de taller, tiene que lle-
gar a ser el tronco de toda escuela, del cual surjan como
ramas las demés materias, y del que obtengan su savia.
La ensefianza de las ciencias fisiconaturales tiene que
llegar a ser también una materia basica; las raices de
este tronco han de alcanzar hasta la escuela de parvulos,
y llegar hasta la Universidad. La escuela unificada pue-
de surgir asi del tronco de trabajo del jardin, de la agri-
cultura y de los talleres. Asf, la escuela-jardin del trabajo
sirve para toda la juventud, que debe ser educada e ins-
truida piblicamente hasta los diez y ocho afios, con asis-
tencia obligatoria.

La escuela-jardin del trabajo tiene que convertirse en
una completa comunidad escolar, una imagen de la co-
munidad y del Estado, para los que son educados los
alumnos. Por ello deben suministrarse a estas escuelas
los necesarios talleres, salas de clase, un laboratorio, una
cocina para la ensefianza doméstica, una estacién meteo-
rolégica, habitaciones para el director y el servicio, los
necesarios establos para el ganado, salas de refugio y
lectura para los padres, lugares de recreo para los pe-
quefios.

Para que la educacién fisica pueda realizarse confor-
me a las exigencias del presente, son necesarios también
bafios de luz y de aire, con ejercicios gimnésticos ritmi-
¢os, y, & la vez, banos de inmersién, con ensefianza obli-
gatoria de la natacion.
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Cuando la escuela esté asi dotada, y la ensefianza de
las ciencias fisiconaturales, matematicas y de los talleras
ocupe el punto central de la totalidad, se llegard, como
ya ha ocurrido en la ensefianza de la geometria, a obte-
ner con éxito de estos trabajos material para todas las
ensefianzas en estas comunidades escolares.

Para la instalacion de tales escuelas no se:necesitan
muchos recursos, pues los lugares cerrados no son mu-
chos y pueden ser de madera u otra construccion senci-
lla; lo mds importante es el terreno, y rara serd la muni-
cipalidad que no posea algunos apropiados en la cercania
de las poblaciones.

Hay que observar también que la escuela-jardin del
trabajo no debe ser un apéndice de la escuela libresca
ordinaria, como han sido hasta ahora los numerosos pe-
quefios jardines escolares de las escuelas y los mismos
talleres anejos, sino que aquélla y sus dependencias tie-
nen que ser lo esencial: el ejé en torno al cual todo gire.

El camino iniciado por la escuela de Neukolln lo han
seguido después otras poblaciones alemanas con Wilmers-
dorf, Schoneberg, Steglitz, Essen, €te,

Indicaremos ahora las principales caracteristicas de
la escuela de Wilmersdorf, también un suburbio de' Ber-
lin, por ser.una de las mds interesantes. .

La escuela jardin de Wilmersdorf.

La escuela-jardin de Wilmersdorf fué inaugurada en
abril de 1921. Sus comienzos alcanzan, sin embargo, a
191Y,en que se proyect6 una colonia escolar perma:.ente y
una escuela profesional agricola. La creacién de la escue-
la-jardin de Neukolln precipité la idea de la fundacion
de esta escuela, la cual, Begﬁn su director O. Mehlan, no es
una imitacién de ésta, sino que sigue su propio camino.

La instalacién.—La escuela estd situada en un her-
moso paisaje rodeada por los jardines centrales de la po-

“
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blacién y de los servicios de jardineria de éste. Sus terre-
nos ocupan una extensién de 11 fanegas, y estaban ori-
ginariamente destinados a un gran hospital, que no llegéd
a construirse por las necesidades econémicas de la gue-
rra, En medio del jardin hay un hermoso campo de jue-
go, en el que puedan jugar, & la vez, los nifios de cuatro
clases. En torno a este campo, y a lo largo del camino
principal, se extienden las llamadas parcelas de ensefian-
za y comunales, que son cultivadas por trabajo comun,
Los productos de estas parcelas se venden a los nifics a
la mitad de precio del mercado. Asi, los cultivadores ob-
tienen una ventaja inmediata de su trabajo, la escuela
adquiere un pequefio fondo para sus gastos menudos y
la transformacién del jardin. Una parte de la cosecha
se entrega a las cantinas escolares. Cuatro quintas partes
del campo estdn divididas en parcelas individuales para
los nifios, cada uno de los cuales dispone de unos ocho
metros cuadrados, que se ha demostrado son suficientes;
las semillas y las plantas se entregan a los nifios gratuita-
mente; la cosecha es de su pertenencia. Se cultivan todas
las legumbres mds importantes y se cuidan también al-
gunas flores, Los pequefios campos son utilizados al ma-
Ximo con cultivos intermedios y secundarios. En las sec-
ciones comunales o0 de ensefianza se encuentran diferen-
tes instalaciones especiales, como drboles frutales, un
departamento bioldgico, varias comunidades de vida
(bosque, prado, vivero), un grupo de parcelas para ensa-
vos, de obreros, un invernadero con 60 ventanas, grupos
de flores, arbusios, drboles de maderas de adorno, ete.
Para trabajos especiales en estos departamentos se ha
formado con los alummnos que tienen m4s interés por és-
tos, y que quizé lleguen a ser jardineros o agricultores,
una comunidad de trabajo, que labora voluntariamente
dos tardes a la semana con el director de la escuela y el
administrador, que es un excelente jardinero, Este es el
grupo especial de los jardineros y hortelanos,
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Los localés para ensefianza son ademds de las parce=-
las individuales y comunales, el campo‘de juego y seis
antiguos barracones militares, que se han aprovechado y
transformado con este fin. Dos se han convertido en cua-
tro hermosas salas de clase abiertas por un lado, En el
tercer barracén se encuentra la habitacién del director,
una salua de profesores, que se utiliza también como sala
de clase y de trabajo, y una sala de colecciones. En la de
profesores pueden realizarse ejercicios de fisica, quimica,
biologia, microscopia y meteorologia. Para todo esto exis-
ten los instrumentos y aparatos necesarios.

En la sala de colecciones, hay una serie de acuarios,
terrarios, cajas de insectos, orugas, ete. fn todo esto do-
mina la vida y los nifios pueden observar de nn mod»
regular los procesos y condiciones vitales. Todos los gusa-
nos, insectos, ete., que los nifios encuentran en el jardin
los llevan a la sala de colecciones y cuidan de ellos. Siem-
pre huyendo de la instruccidn muerta y sin interés pura
los nifios.

La cuarta barraca contiene, ademéds de una sala cerra-
da, de clases, un espacioso taller de carpinteria, con tras
grandes bancos, dos mesas de trabajo y todo el instru-
mental necesario. Aqui trabajan los niflos con nn maes-
tro carpintero, y en relacién con el trabajo de jardineria.
En el taller se repasan las herramientas estropeadas, se
construyen las cosas necesarias para la sala de colecciones,
las cajas para flores que hay a modo de balustrada. ante
todas las clases, etc Su obra maestra en el primer afio
ha sido la coustruccién de una colmena modelo, donde
hay ya dos enjambres. Los préximos trabajos son la
construccién de un gailiﬁero, unga conejera y un empa-
rrado.

El quinto barracén se utiliza como cocina para la en-
sefianza de la economia doméstica a las nifas, la que,se
da también en relacién con los productos que se recolec-
tan en la huerta. Finalmente, el sexto barracén sirve
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como dep6sito de instrumental y sala de refugio para el
mal tiempo,

La organizacién.— A la escuela asisten los alumnos
de 11 escuelas publicas del distrito (las dos ultimas cla-
ses), una escuela media y una escuela de nifios retrasa-
dos; en total, 40 elases, con 52 maestros y 2.000 alumnos.
La ensefianza se da una o dos veces por semana, de 8,15
a 12,30, acudiendo por término de 8 a 10 clases al dia.
El jardin estd abierto también tres horas por la tarde.
Los nifios tienen en los dias de asisteneia cuatro horas de
ensefianza de las ciencias naturales, tres de gimnasia o
juego y tres de materias de libre eleccién para las escue-
las correspondientes, Las nifias tienen hasta ahora dos
horas de ciencias naturales, dos de gimnasia o juegos y
una de materia electiva; cuandose haya terminado la co-
cina de la escuela, se afiadird la economia doméstica. El
-horario est4 organizado demodo que una tercera parte de
las clases presentes estd ocupada en las parcelas propias
o en las de ensefianza; otra tercera parte, en el campo de
juego, v la otra, en las salas de clase. La asictencia co-
mienza en los primeros dias de buen tiempo—en febrero,,
si es posible—y termina a fines del otofio.

La enseitanza.—Esid organizada, en parte, conforme
a un plan, y en parte, con cardcter ocasional, y exige una
gran preparacion y habilidad en el maestio.

A veces surgen problemas o preguntas inesperadas y
el maestro no tiene incenveniente en aplazar la solucién
para el dia sigriente, diciendo la causa de ello a los nifios.
Al sembrar, plantar y cultivar las plantas, aquéllos se
limitan & lo que se puede observar directamente, acen-
tuando lo caracteristico y dando especial valor a las con-
diciones de vida de las plantas o animales, acudiendo
cuando es necesario a los laboratorios para explicar lo
w4s dificil. : J

En éstos se hacen experimentos respecto a la fructi-
ficacion, formacién de raices, alimentacion, circulacion,
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igestion, ete. En el primero y segundo afio de trabajo-
se did la ensefianza conforme al plan oficial existente,
pero con ofra distribucién de materias, como es natural.
Un «plan de trabajo» indica los trabajos a realizar en el
jardin, para facilitar al maestro una cierta preparacion.

Actualmente se trabaja conforme a un nuevo plan de
ensefianza,

El personal docente de la escuela es el mismo que el
de las clases que acuden a ella. Lios maestros de Wilmers-
<dorf han tomado con tal interés la idea, que han consti-
tuido una <comunidad de trabajo» auxilidndose mutua-
mente en la teorfa y prictica de las nuevas ensefianzas.
Los cespecialistass existentes entre ellos dan conferen-
cias, realizan ejercicios, excursiones, etc,, y asi, poco &
poco van dominando la técnica de este nuevo tipo es-
«colar,

Para el porvenir inmediato se estdn confeccionando
planes con el fin de que puedan asistir a la escuela los
nifios de las clases inferiores 'que no acuden a ella todavia.

El Sr. Mehlan fundamenta asi el cardcter de esta
institucién: La «escuela jardin del trabajo» tiene por fin
despertar y asegurar sélidamente la satisfaccién y la ale-
gria del trabajo, como primera condicién para la unidad
y bienestar del pueblo. Por ello es el trabajo la actividad
ficica y espiritual en comunidad inmediata la base de sus
esfuerzos educativos e instructivos. La <escuela jardin
del trabajo», es un miembro esencial de esta escuela
del trabajo. El aprender creador es un principio esencial.
La intima uni6n del trabajo en el jardin y en el campo,
el cuidado de las plantas y animales, el trabajo de aguja,
cocina, economia doméstica y talleres, la gimnasia y el
*juego producen valores vitales intimos, alegrfa en la pro-
duceion y efectividad en el servicio a la comunidad.

El trabajo en el jardin constituye el punto central 'de
toda la ensefianza de las ciencias fisiconaturales y el
punto de enlace v de partida para toda ensefianza ocasio-
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nal y regular. Coun la experimentacién y observacién en:
los objetos vivos, deben ser conducidos los nifios a un
conocimiento mds profundo de los procesos naturales, de
las condiciones de vida de las plantas y animales; deben
comprender activamente el mundo que les rodea, a cono-
cer, amar, cuidar y apreciar la naturaleza y su pueblo.




IV.—LAS ESCUELAS EN COMUNIDAD

Entre las escuelas que marchan a la vanguardia del
movimiento de reforma escolar en Alemauia se hallan las
llamadas Gemeinschaftenschulen, que a la letra significan
cescuelas comunales>, pero que nosotros traducimos por
cescuelas en comunidad», para evitar el equivoco a que
podria dar lugar aquella denominacién, que se aplica en
algunos pafses a las escuelas municipales,

En la actualidad se da también en Alemania ese nom-
bre de Gemeinschaftenschulen a otro tipo de escuelas
piiblicas. Pero antes de que esta denominacién fuera
inclufida en la constitucién del Reich, existia ya como
privativa de aquellas escuelas, a las que convendria mejor
llamar, como ya se ha propuesto, Lebensgemeinschafts-
schulen (escuelas en comunidad de vida).

Sea cual fuera la denominacién que se adopte, esas
escuelas, que surgieron en Hamburgo, y alli tienen su
foco principal de existencia, se caracterizan ante todo por
su rompimiento con todos los sistemas de disciplina es-
colar existentes. No quiere decir esto que en dichas es-
cuelas no haya disciplina, sino que ésta es radicalmente
otra de la que conocemos. No existe en, las escuelas plan
de estudios, ni distribucién de materias, ni horarios, ni
clasificacién de los nifios por su edad ni por su capaci-
dad, vi clases propiamente dichas, sino que los alumnos
se agrupan espontineamente en forno a un maesiro y
realizan con él determinados trabajos, no impuestos, sino
elegidos por ellos; los nifios tienen libertad de asistir a un
grupo o de separarse de él; la dicciplina de la clase corre
a cargo de ellos mismos; nifios y nifias se educan en co-
miin; no se da ensefianza religiosa confesional alguna, y
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los padres colaboran con los maestros en la labor escolar.

Estas son, rdpidamente expuestas, algunas de las ca-
racterfsticas de estas escuelas, que se hallan atin en su
periodo de ensayo. Bien entendido que no todo lo indi-
cado se puede aplicar a todas las escuelas, pues cada una
de e las couserva su autonomia, y dispone su vida con-
forme a los planes o proyectos confeccionados en comun
por padres y maestros, Por esto es también diffcil dar
una informacion detallada y completa de esias escuelas,
apenas estudiadas, y desde luego, muy discutidas.

Presentamos a continuacién algunas noticias de las
escuelas de Hamburgo, y después de las de Berlin, en
donde Lan sido organizadas en una forma mucho mds
moderada que en Hamburgo.

1. LAS <ESCUELAS EN COMUNIDAD> DE HAMBURGO

Antes de la guerra, la autoridad escolar de Ham-
burgo, el Schulsynode, habia elaborado un plan para
dos escuelas de ‘ensayo; pero la guerra retrasé la aplica-
ciéu de este plan hasta que en 1.° de abril de 1919 se
abrieron tres de estas escuelas, y en 1920 otra. Poco a
poco fué aumentdndose este niimero, hasta llegar en 1922
a trece las escuelas que tienen este cardcter. Las cuatro
primeras escuelas han publicado en 1921 un interesante
informe sobre su actuaciéon. y después han aparecido di-
versos trabajos de los maestros de ella, como Henningsen,
Zeidler, etc., y de otros escritores como E. Engel.

Hablando del origen de estas escuelas, dice Henning-
sen, director de una de ellas (1): Sélo después de la revo-
lucién ha sido posible a las escuelas piblicas realizar los
experimentos que habfan sido hechos antes de la guerra
en las escuelas privadas establecidas en el eampo por

(1) Henningsen (W).—The ¢comunal schoolz» in Hamburg.
tJournal of Education. Londres, abril 1923,)
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Wyneken y Lietz. Fué Hamburgo en primer lugar la que
estableci6 «escuelas libres», es decir, escuelas que solta-
ron amarras de todo objetivo pedagégico predeterminado
¥ que tenian como tnico propésito la liberacién de los se-
res humanos, a fin de capacitarlos para llegar a sér ellos
mismos. Las circunstancias existentes en Hamburgo eran
las mds faverables posibles para el movimiento. Maestros
y obreros habian trabajado juntos duramente muchos
afios y se habfan conocido unos a otros, Las diferentes
corrientes que habian formado el «movimiento juvenil»
de Alemania tenian en Hamburgo sus fuentes mas vigo-
rosas. No menos importante era el cardcter pecaliar de la
poblacién de Hamburgo con sus disposiciones naturales
reflexivas y su tradicién de libertad social. La revolucién
di6 a las escuelas de Hamburgo la autonomia; padres y
maestros asumieron juntos el derecho de elegir a los di-
rectores de escuelas y de concertar, dentro de los limites
designados por la ley, la labor y organizacién de las es-
cuelas. Las autoridades escolares hicieron, ademds de esta
concesién, que era la més importants para el desarroilo
de estas escuelas, otras, como el permiso para la reunién
del personal docente en ias escuelas, segin su propia y
libre eleccién y sus afinidades intelectuales, y el permiso
a los padres para resoiver libremente si querfan enviar o
no sus hijos a esas escuelas,

¢Cudles son los principios en que se basan estas es-
cuelas? En la forma negativa, dice Henningsen, impli-
can éstos la liberacion del proceso educativo de todos los
dictados autoritarios que suponen los planes de estudio
y los horarios escolares, las materias de ensefianza y los
métodos prescritos de antemano; una renuncia delibe-
rada a la opresora autoridad ejercida hasta ahora por
el adulto «maduro» al nifio que no estd «en sazén». En
su forma positiva, suponen el despertar el fondo na-
tural de cualidades y facultades que duermen en cada
nifo, dentro de la pequefia comunidad de que son miem-
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bros maestros y nifios. Cuanto més vital y genuina sea
esta comunidad, y cuanto mds intimamente enlace a sus
miembros dentro de las'tareas que surgen de las necesi-
dades de la vida misma, y tengan su origen en necesida-
des comunes, como ocurre, por ejemplo, en la familia,
tanto més plenamente se desarrollardn las facultades crea-
doras de cada individuo, ;i

Después de todo, en cada grado'de su desarrcllo, el
dnico medio real de auxiliar a los seres humanos es ca-
pacitarlos para encontrar tareas acomodadas a sus capa-
cidades, darles el valor para emprenderlas, y, cuando sea
neceeario, ayudarles a llevarlas a cabo.

Segiin nuestra experiencia, la coaccién del marstro o
del exterior no es eficaz, sino que mds bien agota toda
verdadera facultad creadora y resta valor a lo que se hace.
Sélo venciendo dificultades se encuentra el secreto del
desarrollo espiritual. La obligacion debe provenir sélo de
las dificultades materiales, de los fines qué el nifio se ha
propuesto.,.

En los grupos formados por' los nifios mayores existe
un vigoroso sentimiento de responsabilidad, que es inten-
sificado por la oposicion que se hace a las escueias en
circulos considerables de la poblacion, Se sienten ellos
mismos responsables de su escuela, toman sus asuntos en
sus manos, y se arreglan wejor y de modo més fntimo de
lo que ha hecho hasta ahora el maestro con sus notas y
castigos.

La vida comunal de los grupoes incluye todo aquello
que la vida, en su multiple variedad, ofrece a las inteli-
gencias de los nifios. Algin dia nos parecerd inconcebible
que haya sido posible basar la organizacién de una es-
cuela sobre la frase: «Los nifios llevan a la escuela inte-
reses que no couciernen a ésta». jPor qué, si ello interesa
a los nifics, no concierne a la escuela? Esta debe alcanzar
a todo y hacer de todo objeto de sus cuestiones. (malquier
interés que sea natural en los nifios debe encontrar en la
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escuela su expresion vital. Todv lo que sea superficial y
eonvencional debe ser, si no suprimido, reorganizade y
vencido, Esto tambiéu debe tener su lugar en la escuela,
con tal que pierdan su atractivo y el falso valor que se
les atribuye... Para la nueva escuela, todas y cada una de
las materias, todos y cada uno de los problemas, pueden
ser tratados y estudiados.

El trabajo se divide en trabajo de grupos de curso;
los cursos estén reservados a las ultimos afios. Los gra-
dos inferiores y medios realizan todo trabajo dentro de
sus grapos. El grupo constituye la propia e intima comu-
nidad de los nifios, En la mayoria de los grupos se da
una especie de ensefianza global; dentro de ellos se reali-
za también el necesario trabajo de escritura, cd'culo y
lengua. En los grados superiores, los grupos se disuelven
dos dias de la semana y se reunan en cursos especiales,
Quien no se ha agregado a un curso cualquiera pasa a
los cursos en comtn, La clase y numero de los cursos
cambian, segtn las necesidades, de medio en medio afio.
Actualmente hay cursos de élgebra, geometria, fisica,
quimica, biologia, sociologia, historia, geografia, inglés,
francés, dibujo, taquigrafia, bailes populares y libres, mu-
sica, violin, canto y piano. Para las nifias hay, ademas,
un curso de labores y otro de cocina, con una maestra es-
pecial. Eu el taller de carpinterfa y melalurgia, un nu-
mero determinado de muchachos trabaja de uno a dos
meses. Durante este tiempo se desentienden de su traba-
jo de grupo; s6lo prosiguen sus cursos. De igual modo
se organiza el trabajo de los muchachos en lus jardines-
huertas escolares. El trabajo en cartén y en entuaderna-
ci6n se realiza hoy por las tardes para los cursos, y por la
mafiana, para todos los grupos. '

Sobre la organizacién interna de las escuelas de Ham-
burgo informa asi Das IWerdende Zeitalter (abril 1922):

La division de las clases por afios escolares se ha su-
primido por completo, en algunos casos, con excepcion de




los nifios mds pequefios; en otros, se han conservado
como la comunidad originaria de una edad; pero de suer-
te que tiene lugar un continuo cambio de cursos y gru-
pos de trabajo en algunas materias que dan ocupacién a
los pequefios y a los mayores. En la escuela Berliner Tor
los grupos se forman, por eleccién, en torno a un maes-
tro; una maestra reuns nifios de todas las edades. La ma-
teria de ensefianza no se prescribe nunca ni se divide;
pero en los tres afios primeros de la escuela se ha obser-
vado que existen cosas en el ambiente que rodea a los
nifios por las cuales acaban por preguntar todos en las
diferentes edades, y se utilizan como instrumentos inte-
lectuales, Los nifios dejan asf la escuela, tras los ocho
afios de asistencia escolar, al menos, con los conocimien-
tos elementales que se consideran indispensables en la -
profesién mis sencilla, con la diferencia de que poseen
capacidades y conocimientos que han adquirido por pro-
pia y espontdnea necesidad, y cun la diferencia, aun ma-
yor, respecto a la escuela esquemdtica, ordinaria, de que
en la mayorfa de ellos su fuerza espiritual ha llegado a
rer lo bastante movible y libre para introducirse rapida-
mente en nuevos temas y dominar practicamente la ma-
teria de un nuevo campo de trabajo.

Aunque una de las escuelas se incline a las ocupacio-
nes particulares de cada nino, aun dentro del grupo, se-
gun la aficién y la capacidad, y aunque otra tienda mnds
a la agrupacion de los intereses, en todas reina el prineipio
de que la dedicacién comtin a un mismo fin reconocido
provisionalmente como factor educativo no puede ser
suprimida, y se puede obtener sin coaccién de la obra. No
se confeccionan nunca planes de estudio al comienzo del
curso; pero surgen de modo natural, como planes de tra-
bajo. La coeducacién ha producido un buen resultado en
ambos sexos; los nifios retrasados y diffciles de otras es-
cuelas acuden a éstas espontdnea y regularmente, y ge
unen en trabajo y juego a sus camaradas. Machos pa-
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. dres colaboran eficazmente; carpinteros, cerrajeros, eba-
nistas, sastres y costureras dan cursos y echan una mano
cuando hace falta, Los padres tienen acceso al claustro
de maestros. Muchos nifios se quedan en la escuela des-
pués del octavo afio escolar, y los maestros no se ponen
otro limite, para ayudar a la ulterior educacién del nifio,
que los sefialados por la resistencia fisica. La Lichtwark-
schule, la primera escuela secundaria que ha emprendi-
do la transformucién cen escuela en comunidad» (mucho
més dificil que para las escuelas primarias), recoge los
alumnos de éstas que quieran poseer un titulo; mientras
que el ideal de aquéllas es capacitar a los nifios para in-
gresar directamente en los estudios y profesiones supe-
riores,

Un aspecto interesante de las escuelas en comunidad
es el econdmico, pues en general aspiran a contribuir con
sus propios medios a su sostenimiento. Asf, uno de los di-
rectores de estas escuelas dice: Toda escuela, si quiere y
puede vivir conforme a los principios de la actual pedago-
gia, ha de tener autonomia econdémica (Eigenwirtschaft).
Las sumas que el Estado gasta en el afio para construc-
ciones, reparaciones, material, etc., debieran entregarse a
la administracién de las escuelas. S6lo los trabajos que
exigen una preparacién muy especial u ofrecen algin
peligro quedarfan reservados a los cbreros; todos los de-
m&s serdn realizados por grupos de nifios, bajo la direc-
cién de padres o maestros expertos, Para las grandes es-
cuelas graduadas son tan necesarios las salas o talleres
de trabajos en metal, madera, cartén y encuadernacion,
pintura, vidrieria y albafiilerfa; laboratorios propios, una
sala de maquinas de coser, etc., como las salas de musi-
ca y dibujo. Asi, la escuela puede hacer las reparaciones
de las clases, sustituir los vidrios rotos, encuadernar los
libros, construir moblaje y material de ensefianza, repo-
ner llaves y cerraduras, rectificar las conduceiones del
gas, etc, Asi se ahorraria el Estado mucho dinero, y las
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escuelas dispondifan de muchos méds medios que hasta
ahora para sus fines, Estos serian los principios. Después
podrian ampliarse estas instituciones hasta que cada es-
cuela tuviera su propio campo agricola, su economia do-
méstica, una pequefia imprenta, con su periédico pro-
pio, ete. La escuela asi seria una verdadera e indepen-
diente comunidad de vida.

9. LAS ¢ESCUELAS EN COMUNIDAD» DE BERLIN

De los educadores mds proximos a la idea de la «<es-
cuela en comunidad», el qué ha dado de ella una funda-
mentacién tedrica mas completa, acaso sea W. Paulsen,
nombrado en 1921 director (Ober-Stadtschulrat) de la
ensefianza de Berlin. Paulsen procedia de Hamburgo, y
alli contribuyé muy eficazmente a la creacién y organi-
zacién de las nuevas escuelas,

Aunque sus ideas no se ajustan por completo a la de
éstos, reproducimos a continuacion—a falta de otra ex-
plicacién te6rica mejor—los principios y organizacion ex-
puestos por él en el llamamiento que dirigi6 a <los maes-
tros, alumnos y amigos de nuestras escuelass, cuando
tom6 posesién de su cargo en Berlin, y organizé alh las
primeras escuelas en comunidad.

Tesis para la organizacidn interior y exterior de la
enseiianza publica.—La escuela no es nada ajeno a la
sociedad humana, nada separado de ella, sino un miem-
bro vivo, feliz, de la totalidad de instituciones de su vida.
No es un centro de instrucciéon y educacion, sino simple-
mente el lugar de vida (Lebenstitte) de la juventud, do-
minada por sus propias leyes vitales, ‘

La vida de la sociedad se mueve y se' configura con
la forma de desarrollo de su economia., La produccién
material y espiritual desencadena en infinita accién reci-
proca y multiplica la fuerza integral de sus miembros.




Bajo esta ley se presenta también la escuela. El trabajo
forma a los hombres,

I.a escuela es por esto un luger de trabajo con seuti-
do, que satisface, bajo la hipétesis de la gran ciudad o del
campo, necesidades vitales efectivas. En su trabajo, el
nifio sospecha el poderoso proceso de produccién de la
economia nacional, comienza a comprenderlo activa-
mente. "

La escuela es el lugar de liberacién de la fuerza crea-
dora del nifio, el lugar del estudio, del arte y de la crea-
¢ién pldstica. Eutre ella y el trabajo en la academia y e]
taller no existe diferencia eseucial. Tras el trabajo crea-
dor del nifio se halla el fondo de la cultura total del pue-
blo espiritualmente creador,

En la futura sociedad, econémica v culturalmente més
desarrollada, la escuela estd subordivada a los lugares
de trabajo y de creacién de la humanidad. La vida mis-
ma fluye por la escuela. En la actualidad, la escuela ha
de ser acercada a la vida. En la comunidad vital y de tra-
bajo se desarrclla ‘de un modo natural el nifio. El nifio
sirve a la comunidad; la comunidad sirve al nifio. Bajo la:
fuerza reciproca de ambos polos, del ser individual y so-
cial, se realiza la ley bésica del devenir personal,

La escuela ha de ser el camino del nifio a si mismo,
no a dogmas, fines y programas. Todo fin de la educa-
cion, concep tualmente preconcehido, amenaza llegar a ser
mentira y traicion. La escuela no es instrumento de par-
tidos religiosos o politicos, sino sujeto de sus propias ma-
nifestaciones vitales. Por tanto, no puede ser mds que
apolitica y aconfesional, libre de la no soportable coaceidén
de una confesién religiosa.

Con la escuela libre desaparece la escuela de clases.
Una verdadera comunidad escolar no conoce diferencias
de estado y riqueza. La escuela unificada no es una ima-
gen final organizadora, sino una institucién cultural uni-
taria, surgida por propia necesidad, desde la escuela de
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parvulos a la universidad. Es voluntad y expresién cul-
tural de la comunidad popular.

Laidea de la integridad del nifio' domina y dirige a
Ia escuela. La vida juvenil es el comienzo de la vida hu-
mana en general, y no puede cer destruida, falseada ni
violentada. La escuela no interrumpe la vida; ha de lle-
narla,

Para que la escuela adquiera una propia y libre cons-
titucién, hay que exigir desde ahora la completa indepen-
dencia de la organizacién escolar y educativa, El espiritu
de la autonomia ha de inspirar todas sus esferas de tra-
bajo y renovarlas Las corporaciones auton6micas sobre-
pasan a la ciudad y al campo, y actiian independiente-
mente del poder politico y eclesidstico, El Estado es pro-
tector de su libertad, no sefior de su censtitucién. Las
siguientes medidas son necesarias.

Que cada escuela contenga en si todas las posibilida-
des de educacién y desarrolio que corresponden a la ri-
queza de las disposiciones y capacidades del nifio.

Todas las escuelas necesarias para desarrollar las di-
ferentes disposiciones y capacidades, hasta conducirlas a
las escuelas universitarias, técnicas y artisticas, constitu-
yen una unidad escolar, la comunidad escolar. La selec-
cién experimental de log alumnos y las escuelas para ni-
fios bien dotadas son innecesarias y han de desaparecer
dentro de un orden escolar natural.

El consejo escolar de una comunidad de escuelas
(corporacién colegial elegida y compuesta de maestros,
alumnos, padres y Gobierno) determina, respetando el de-
recho a la personalidad y peculiaridad de cada escuela,
las formas fundamentales de la vida escolar, facilita para
ello las condiciones externas y fomenta el trabajo cultural
en comun de las grandes comunidades escolares, escuela
Yy casa.

El cuidado de la escuela y de la cultura van unidos.
La comunidad escolar ha de ser una comunidad eultural.
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La familia y la vida comunal no son opuestas, sino
que se enriquecen, intensifican y completan mutuamente.
La comunidad disuelve la familia ‘cuando ésta cesa vo-
luntariamente o es incapaz vitalmente por razones inter- -
ternas o externas, Los refugios, asilos infantiles, orfa-
natos, correccionales y aun las prisiones han de ser trans-
formados internamente en centros o comunidades de
auxilio, proteccién y salvacién,

Los consejos escolares de todas las comunidades es-
colares se reunen en unas cédmaras escolares, que es la
suprema expresién de la voluntad de educacién y forma-
cién de la comunidad, -

Los representantes de la cdmara escolar, de los cen-
tros de investigacién y educacién de categoria universi-
taria, los representantes de los restantes centros de edu-
cacién popular y los del Gobierno constituyen el consejo
escolar nacional. Con él se realiza el equilibrio de la vida
espiritual. Es el punto central del trabajo de todas las
organizaciones publicas de educacién.

Las Universidades no son escuelas profesionales y de
clase, sino centros de educacién del pueblo. A ellos tiene
acceso todo el que demuestre condiciones para su campo
de trabajo. Los consejos universitarios corresponden a los
consejos y cdmaras escolares de las escuelas primarias, y
estan formados por profesores, alumnos, representantes
del Gobierno y de los campos de trabajo culturales ¥ eco-
némicos mds importantes de la vida ptblica.

Las autoridades escolares superiores y provinciales y
los Ministerios son corporaciones administrativas, protec-
toras de las leyes escolares nacionales.

Ordenados vitalmente los establecimientos escolares
¥ educativos de la sociedad humana, son los centros natu-
rales de su rejuvenecimiento. La vida crea la vida, La ju-
ventud no vive ya aislada y desgraciada junto a la socie-
dad, sino que la penetra de arriba a abajo en todas sus
partes principales. F

s




— 48 =

Planes y principios bdsicos de una ordenacién esco-
lar nmatural.—I. Principios.—1. La escuela no es un
centro de instruccién (Unterrichtsstitte), sino un centro
comun de vida (Lebenstdtte) de los nifios de uno y otro
8ex0,

2. La escuela suprime dentro de sus comunidades de
vida y de trabajo todas las diferencias de clase y estados;
no conoce tampoco partidos politicos ni religiosos.

3. La escuela ofrece en sf todas las posibilidades de
educacioén y desarrollo que corresponden a la riqueza de
capacidades y disposiciones del nifio,

Diferentes especies de escuelas coordinadas dejan
subsistentes las clases y oposiciones educativas.

4. La escuela efecttia su organizacién en completa
independencia de los tipos de escuelas existentes, y- no
presta atencion a los fines de los exdmenes y profesiones;
Sigue sus propias leyes y renuncia a todo privilegio de
educacion, '

II. La escuela comunal.—En los cuatro primeros
afios escolares existen s6lo <comunidades. de vidas (Le-
bensgemenischaften), es decir, centros de vida y de tra-
bajo, en comin, centros de educacién general. En los
ltimos cinco afios escolares pueden crearse . también
«comunidades de trabajo» (Arbeitsgemeinschaften), es
decir, aquellos en los que la educacién general se amplia
¥y se concentra en educacion especial, correspondientes a
las disposiciones y aficiones de los alumnos.

Las comunidades de trabajo no son de creacién obli-
gatoria; pero si lo son cuando existen las instituciones
auxiliares necesarias dentro ‘de las comunidades esco- '
lares.

. La comunidad viva deja espacio-para la peculiaridad
y personalidad del individuo. El desarrollo personal de la
energia, corporal e individual, es el efecto espontdneo de
toda vida comunal sana. La sociedad y el individuo no
son opuestos; bajo la atraccién reciproca de ambos polos,




—a SO
del ser individual 'y del ‘social, se realiza la ley funda-
mental del desarrollo de la persona.

En las comunidades escolares no existen' planes de
estudio ni horarios. Lia materia de ensefianza es reducida
a la medida indispensable; se rompe con ‘el principio de
la educacién material, El desarrollo de las fuerzas del
intelecto y del espiritu es el sentido de todo trabajo.

Las indicaciones generales para los temas educativos
y configuracién de la vida se dan en amplios perfodos; por
ejemplo, para los cuatro primeros afios escolares, para
los dos siguientes a éstos y para los restantes.

Las comunidades de trabajo siguen lag leyes del tra-
bajo artistico y cientifico. El nifio no es artista, ni inves-
tigador, ni jornalero, pero investiga, configura y realiza
trabajo con sus propias manos.

En cuanto sea posible, el trabajo global de la aseuel&
se pondr4 al servicio de su vida econémica.

III. La comunidad escolar con grados superiores co-
munes.—Principio esencial: Los alumnos gue en el oc-
tavo y noveno, y hasta el doce afio de vida de comuni-
dad y de trabajo, conocen ya la medida y limite de su
fuerza personal, y han aprendido a utilizarla, encontra-
rdn no s6lo el camino para las profesiones de la vida,
sino también la entrada a las instituciones superiores y
universitarias hoy existentes, Si la escuela les puede ayu-
dar para la adquisicién de este fin, lo hard en iustitucio-.
nes especiales anejas. El sentido y la naturaleza de la
escuela en comunidad no debe ser afectado por esto, ni
perturbada o alterada la organizacién interna de la es-
cuela.

IV. La constitucion externa de la escuela en comu-
nidad.—Todos los maestros colocados en propiedad for-
man el Cuerpo docente; los representantes de los padres,
la Comisién de padres; los representantes de los alum-
nos de los grados superiores, la Comisidn de alumnos, y

todos juntos, la Comision escolar del establecimiento.
*
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Cada clase nombra dos representantes de padres para .
la Comisién de éstos. La Comisién de alumnos esel niiem-
bro de unién entre la escuela y los padres.—La comuni-
dad escolar, la totalidad de los muestros, padres y alum-
nos, es el soporte consciente de la vida escolar, un punto
central de educacién y de altura de nuestra vida piblica.

V. Constitucion de la comunidad escolar.—E] Con-
sejo escolar es una corporacién compuesta de represen -
tantes de los maestros, alumnos y padres de las diversas
escuelas en comunidad y de representantes de las corpo-
raciones del Estado y del Municipio.

Aquél determina, respetando el derecho absoluto a la
personalidad y peculiaridad de cada escuela, las formas
bésicas de la vida escolar, facilita las condiciones externas
para ello y fomenta el trabajo cultural en comiin de las
diversas comunidades escolares.

Un modelo de organizacién de escuela
en comunidad en Neukolln - Berlin

Como tipo de organizacién de una <escuela en comu-
nidad» de Berlin, puede servir el proyecto aprobado por
una comisién de ¢padres y maestross para la transforma-
cién de una escuela piblica de nifios y otra de nifias en
una comunal en Neukolln, suburbio de Berlin (1). El
proyecto dice asf:

A) Organizacién de la escuela.—1. Las escuelas pu-
blicas de nifios nimero 31 y la de nifias nimero 32 se
funden en una sola. Los nifios y las nifias se educardn
conjuntamente. Eu los afios de transicién se tendrd en
cuenta la voluntad de los padres para los grados medio y
superior. '

2. Por razones pedagégicas: y técnicas, tode el cuerpo
escolar se divide, en armonia con los estudios de desarro-

-(1)- E. Engel: Die Gemeinschaftenschulen. Leipzig, 1922,
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ilo del nifio, en grado inferior, medio y superior. A ta
-escuela debe preceder un Kindergarten y seguir una es-
cuela de segunda ensefianza, hasta los diez y ocho afios.
Se aspira a que ésta sea continuada por una escuela po-
pular superior o una universitaria o especial.

B) Las comunidades de vida.—1. En lugar de la
rigida divisién de las clases por afios, se instituye la. Te-
unién de los nifies por ideas de comumdad

2. Los nifios se unen por libre eleccién a un maestro
y forman asf una comunidad vital. Se autorizan en todo
tiempo las reagrupaciones.

3. Para que pueda realizarse la nueva organizacién
de los alumnos con el menor rozamiento posible, las co-
munidades vitales se forman siempre que se pueda en
relacion con una comunidad de clase ya existente, en la
cual desaparece desde ahora el principio de la invaria-
bilidad.

4. En general, toda comunidad de vida debe sélo
comprender, por razones psicoldgicas, nifios de un mismo
grado de desarrollo; sin embargo, no debe impedirse a
los nifios que lo deseen la capacidad de moverse a través
-de todo el sistema escolar,

5. El fin de las comunidades de vida es el desarrollo
del nifio en una personalidad educada mediante las expe-
riencias comunales y el reciproco estimiulo de maestros y
condiscipulos. :

' C) Las comunidades de trabajo.—1. Como el hom-
bre sélo puede desarrollar en sf cultura poniéndose en
conexion vital con la cultura total, y como esta conexién
s6lo puede producirse mediante la elaboraciéon de la tra-
dicién-cultural, los alumnos se reunen independiente-
mente de las comunidades de vida en comunidades espe-
ciales de trabajo, cuya misién es la concentracidon en de=~
terminados problemas cultorales,

2. También aqui la agrupacién se realiza por eleccién
voluntaria; sin embargo, a causa de las diferencias de
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capacidad de trabajo, la libertad para elegir unas u otras:
comunidades tendré que ser muy limitada,

3. La seleccién de las materias se hard por los alum-
nos y los maestros, y estard s6lo limitada ‘por su valor
cultural y por la capacidad intelectual de los nifios.

D) Los cursos.—Para que los nifios sean dotados de-
Jos conocimientos y destrezas necesarios para la vida, la
escuela organiza también en lps grados inferior y medio-
cursos de lectura, escritura y calculo, a la asistencia de
los cuales estén obligados los nifios, Estos deben, por lo
menos, alcanzar el nivel de las escuelas primarias ordi-
narias.

E) Administracién de la escuela en comunidad.—
1. Al frente de toda la escuela hay un director, elegido
por la comunidad escolar. Representa a la escuela en- el
- exterior, y sostiene las relaciones con las autoridades. Su
relacién con el claustro de profesores serd en el sentido-
de la diréccion colegial o corporativa.

9. Las corporaciones comunales (grados inferior, me-
dio y superior) son relativamente independientes. La co-
munidad de corporaciones, representada por padres, alum-
nos y claustro de maestros, elige un delegado, que.repre-
senta el trabajo pedagdgico unitario de la corporacion.

3. Todo maestro es en absoluto independiente en su.
trabajo. El claustro de maestros informa a la comunidad
escolar sobre sus trabajos y propésitos.

4. Los representantes de la comunidad escolar cons-
tituyen con el claustro de maestros el consejo escolar, que
es la dltima instancia para los asuntos de' la colectividad
escolar.

Con el fin de lograr una colaboracién prospera, la co-
munidad escolar publicard un informe de todos los traba~

jos realizados.




V.__ESCUELAS PUBLICAS NUEVAS

LOS <CENTROS DE EDUCACION> DE LA CONFEDERACION
AUBSTRIACA

Los Bundeserziehungsanstalten, o Centros de educi-
«cién del Bund austriaco, puede decirse que hasta la fecha
son las tinicas instituciones péblicas de HEuropa en las
que se ha establecido el régimen de, las llamadas «escue-
las nuevas» (1). Sa creacién se hizo en 1919 a base de
las escuelas militares (Kadettenschulen) del antiguo im-
perio, que fueron suprimidas, por no tener razén de ser
después del Tratado de Versalles. Entonces el Sr. Glackel-
ministro de Instruccién ptiblicade la_ Confederacidn, re-
conociendo el valor de aquellas escuelas en cuanto a su
situacion e instalacion, reclam seis de ellas para estable-
cer las escuelas nuevas que se proponia crear, respetando
a los alumnos existentes hasta la terminacién de sus es-
tudios y favoreciendo el acceso de otros nuevos. Se crea-
ron asi seis escuelas, cuatro para muchachos y dos para
muchachas.

En el Congreso de educacién nueva celebrado en
Montreux, en agosto de 1923, el director de uno de
estos B. E. A., como se les llama abreviadamente, el
Sr. Otto Rommel, dié una interesante conferencia, reco-
gida por nosotros, y que reproducimos a continuacién en
sus lineas esenciales. :

Los B. E. A.—dice el Sr. Rommel—han surgido de

los establecimientos de educacién militar. Se debe al en-
&

(1) Véase la publicacion del Museo Pedagogico Las escuelas
nuevas, por L, Luzuriaga.




— 104 —

tonces secretario de Estado Otto Gloekel que tales esta-
blecimientos no fueran destruidos, sino transformados en.
escuelas nuevas. El espiritu de las <escuelas de cadetess
era la educacién de los jévenes, de una parte, para la.
obediencia ciega y automdtica a sus superiores, y de otra,
para adquirir la capacidad de ejecutar su voluntad en
cualquier circunstancia. En lo que se refiere a la educa-~
cién fisica, se atendia mds a las actitudes que a la capa~
cidad de actuacién, A la cultura intelectual se daba poca
importancia, fuera de las* materias especificamente mili-
tares.

En estos Centros, que al ser transformados estaban
ocupados en sus nueve décimas partes por alumnos mili-
tares, s6lo se admitieron desde 1919 alumnos que fueron
seleccionados por su capacidad de la gran masa de aspi-
rantes procedentes de todas las partes de la Repblica, de
suerte que cada afio ha ido saliendo una promocién de-
alumnos militares e ingresando otra de nuevos alummos..
Los Centros se rejuvenecieron, pues, de afio en afio, en la
misma medida que su organizacién e instalacién externa
se acomodaba cada vez més a los nuevos fines educativos,

Como modelos para los B. E. A, pueden considerar-
se las cescuelas nuevass, sobre todo las de Alemnania y
Suiza. Los principios segtin los cuales se han transforma-
do poco a poco los B, E. A, son: 1.° En lugar de las rela-
ciones de subcrdinacién del alumno al maestro, o al alum--
no de superior categoria, se establece la inteligencia amis-
tosa entre maestro y educando, dentro de la cual el maes-~
tro sélo puede pretender tener autoridad en la medida
que corresponde a su mayor edad y a su mayor experien-
cia en la vida, 2.° La ensefianza se da, en lo que las cir-
cunstancias lo permiten, conforme al principio de la en-
sefianza del trabajo; es decir, no dogméticamente, sino
que el alumno ha de tene®ocasién de elaborar sus pro-
pios conocimientos, 0 lo que es lo mismo, antes de los
catorce afios lo determinante en la eleccién de materias
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no eg el sistema de las ciencias, sino las necesidades psi-
colégicas del nifio. 3.° La educacion fisica se considera
como una de las mds importantes finalidades de la edu-
cacién, y es cultivada por la cuidadosa observacién de
una higiene desarrolladora de las energias vitales, endu-
recimiento, gimnasia, sport y juego, més el trabajo cor-
poral en los talleres y en el campo. 4.° Los alumnos,
maestros y demds colaboradores de los B. E. A. deben
fundirse poco a poco en una comunidad de vida que des-
canse en bases naturales. Todos los B. E. A. disponen
de grandes edificios y los suficientes campos agricolas y
jardines para asegurar a los alumnos el desarrollo de una
vida juvenil natural. Este Gltimo principio lo consideran
los directores de todos los B. E. A. como el mds impor-
tante y supremo. El penoso trabajo aislado de educado-
res y maestros serd perdido si los alumnos de las diversas
edades no tienen la posibilidad de vivir segin sus incli-
naciones naturales; tienen que sentirse felices en su ho-
gar de alumnos {Schiilerheim).

El sistema de ensefianza de los B. E. A. aspira a la
méxima diferenciacién posible de las aptitudes. Una vez
- terminados los cuatro afios de escuela bdsica, por tanto, a
los diez de edad, ingresan los alumnos en los B. E. A.
Los primeros dos afios de estos establecimientos, por tan-
to, los -once y doce de edad, estdn organizados uniforme-
mwente en todos los B, E. A; a los trece afios (tercer gra=
do) comienza la diferenciacién con los idiomas extranje-
ros. Hay nifios que aprenden francés; otros, latin, y otros
que no eligen ningdn idioma extranjero, sino que reciben
una ensefianza mds intensa de lengua materna y de tra-
bajos manuales o matematicos. En todas las demés mate-
rias siguen juntos los alumnos que se han diferenciado
por los idiomas y son instrufdos conjuntamente. En el
quinto afio escolar (quince de edad) comienzan los alum-
nos que han aprendido latin el estudio del griego; los que
han aprendido francés, el del inglés, y los que no han
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-aprendido ningtin idioma se separan de nuevo. Los unos
asisten a la Escuela superior, con ciencias fisicas y ma-
-temdticas, que se ha organizado en Wien-Neustadt, y los
otros, a la Escuela superior alemana; es decir, una escuela
que sblo ensefia un idioma extranjero, el inglés, y con
esto tiene tiempo para una concentracién més intensa en
la cultura de la propia raza. Esta escuela estd establecida
en Troiskirchen, en tanto que la escuela humanista, cl4-
sica y moderna se halla.en Wien-Breitensee, Por tanto,
sobre una base comtin de dos clases se realiza una tripar-
ticién (francés, latin y sin idiomas extranjeros), para se-
pararse en el quinto afio escolar en cuatro direcciones: la
bumanista cldsica, la humanista moderna, la cientifico-
matematica y la alemana. Los B. E. A, constan de ocho
clases (desde los diez a los diez y ocho afios), e incluyen-
do la escuela primaria, 192. ;

En principio, los directores de los B. E. A. subordi-
nan los fines de la instruccién a los de la educacion; es
decir, si tuvieran libertad, sélo se regirfan por puntos de
vista educativos en la distribucién de materias y en la
diferenciacidn de clases. En este sentido sufren, sin em-
bargo, grandes limitaciones, porque los B. E. A. son es-
tablecimientos del Estado, y estdn sostenidos, en gran
parte, con fondos piblicos. Se hallan sometidos al plan
de ensefianza del Estado, que estd, en efecto, inspirado en-
un principio reformador, pero que es obligatorio para
todos los alumnos de un curso, y por ello aquéllos tienen
que sostener el sistema de la ensefianza por clases, y sblo
pueden atender a las necesidades individuales de los
alumnos con cursos accesorios que exigen mucho traba-
jo. En la seleccién de los alumnos estdn favorecidos por
el hecho de que pueden intentar hacerlo por las aptitu-
des de éstos; pero, por otra parte, se hallan sometidos a las
disposiciones legales ‘sobre edad y revalidas, Tampoco
tienen libertad para la seleccién de los maestros.

Estas limitaciones caracterizan los objetivos especia-
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les de los B. E. A, Las escuelas nuevas han mostrado
06mo se puede educar mejor, en las mis favorables cir-
cunstancias, y con plena libertad de organizacién, un ni-
mero relativamente pequefio de alumnos que, al proce-
der de casas ricas, pueden satisfacer los gastos elevados
de una educacién particular. Los B. E. A, tienen la mi-
si6n de mostrar cusles de estos principios y experiencias
son aprovechables y fructiferas para el problema'de la
educacién de las masas que ha de realizarse en las con-
diciones generales de la instruccién pdblica. Los B. E. A.
estan por esto llamados a constituir el lazo de unién na-
tural entre las escuelas nuevas que trabajan en condicio-
nes particulares y los Centros de ensefianza publicos, y
tendran la mision de echar les puentes necesarios en el
_gran abismo que separa, desgraciamente, a los Centros
de ensefianza publicos de cardcter conservador y las es-
cuelas nuevas., Ademds, tienen la finalidad no sélo de re-
coger las experiencias, pedagégico-diddcticas de las anti-
guas escuelas nuevas, sino de aumentarlas.

El B. E. A. de Bretensee tiene por su situacién una
importante finalidad especial, No se halla aquél en el
campo, sino en el limite de una ciudad mundial. De
una parte, el viento del oeste introduce por toda ella el
olor caracteristico del bosque de Viena; pero de otra par-
te, la gran ciudad y las familias de los alumnos atraen a
los alumnos de la escuela. El B, E, A. de Bretensee no
posee el feliz aislamiento de una escuela nueva puramen-
te rural. Pero esta falta es al mismo tiempo una ventaja.
Aquél tiene a su disposicion los abundantes medios cultu-
rales de una grande y antigua ciudad como Viena (tea-
+tros, conciertos, museos, universidad, institutos cientifi-
cos, etc.). Por esto ofrece el B, E. A, de Bretensee un tipo
peculiar. No es una escuela nueva en el campo (Land
Erzichungsanstalt), sino un Centro educativo de gran
ciudad (Grosstadt Erziechungsanstalt). Se halla en medio
de un gran parque. Dispone de junos 5 a 6.000 m? de te-
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rreno para cultivos, cria de ganado, gallinas, etc. Pero, &
la vez, puede llevar a sus alumnos a presenciar la vida
de la gran ciudad. Por ello es un modelo para la escuela
de gran ciudad del futuro. No estd lejos el tiempo en que
se considere como un crimen dejar que los muchachos
vivan en los reducidos cuartos de las casas ruidosas y an~
tiestéticas de Ja ciudad. Las escuelas del futuro estardn
en los limites de ésta. Tranvias y otros medios rapidos de
locomocion llevaran por la mafiana los nifios a la escuela
para recogerlos por la tarde a casa de los padres. El
tiempo intermedio pertenecers a la juventud, que traba-
jard, aprendera y jugard libremente, y no como en la ac-
tualidad, de un modo impuesto.

Después de la conferencia dada en el Congreso de
Montreux por el Sr. O. Rommel, el Sr. Ad, Ferriére, di-
rector del <Bureau International des Ecoles Nouvelles» y
de la revista Pour I’Ere Nouvelle, anuncié que uno de
los B. E. A. y algunas otras escuelas renovadas de Viena
estaban amenazadas en su existencia por la Comisién de
economias de la Sociedad de las Naciones, que, como se
sabe, tiene un control sobre la economia austridca, En
vista del interés que tienen esas instituciones, el Congre-
8o acord6 undnimemente dirigir al Sr. Zimmermam, en-
cargado de ejercer ese control, el siguiente telegrama: <Kl
IT Congreso internacional de educacién nueva reunido
en Montreux, y contando con 250 participantes, ruega
respetuosa, pero vivamente, a la Comisién de econo-
mfas de la Sociedad de las Naciones haga todo lo po-
sible para asegurar la existencia de las B. E. A., en inte-
rés mismo de la reforma universal de la educacién, Este
telegrama, firmado por miembros de todos los paises,
muestra el interés que han despertado los B. E. A,
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Museo Pedagégico Nacional
Daoiz, 7.—Madrid (10).

PUBLICACIONES (1)

Musée &’ Tnstruction Primaire.—Décrel organique. Réglement. Pro-
gramme.—Madrid, Imprenta del Colegio Nacional de Sordo-
mudos y de Ciegos, 1884,—8.°, 22 péginas (agotado).

Documentos para su historia.— Legislacion, — Organizacion.— Me-
moria de sus trabajos.—Madrid, Fortanet, 1886.—8.°, 45 pé-
ginas (agotado).

Situacion de la instruccidn publica en Bélgica, por M. B. Cossio, Di-
rector del Museo,—Madrid, Burgassé, 1886.—8.°% 23 péginag:
(agotado).

La instruccin primaria en Portugal, por R. Rubio, Secretario pri-
mero del Museo.—Madrid, Burgsssé, 1886.—4.°, 8 piginas
(agotado).

La ensefianza primaria y profesional en Paris, por R. Rubio, —Ma--
drid, Burgassé, 1886.—4.°, 8 paginas (agotado).

Estadistica comparada de la enseflanza elemental en cincuenta de
los paises mds importantes.—Una hoja grande (agotado).

Estadistica comparada de la instruccion en sesenta de los paises mas
- importantes.— Una hoja grande (agotado).

Los pedagogos del Renacimiento (Erasmo-Rabelais-Montaigne). Con-
ferencia por Dofia Emilia Pardo Bazdn.—Madrid, Fortanet,
1889.—8.° 45 paginas (agotado).

B\iblioteca pedagdgica circulante,.—Reglamento y Catdlogo.—Madrid,
Fortanet, 1889.—8.%, 18 paginas (agotado).

Catdlogo provisional del Museo.—Madrid, Fortanet, 1890.— o
X XII-134 piginas y un plano (agotade). '

(1) Estas publicaciones se obtienen grathitamente, golicitandolo del Direc-
tor del Museo. Se remiten también a provineias, previo el envio de los sellos:
correspondientes para el franqueo, En la lista se indica el sello que necesita
cada publicacidn, 8i se desea que el envio sea certificado, deberé enviarse
cinco céntimos para dicho objeto,




Hoja antropoldgica,empleads en las colonias escolares del Museo, —
Una hoja.—Franqueo: 2 céntimos,

‘Cuadro de medidas part la construccidn del mobiliario escolar.—Una

hoja (agotado).

Mesa modelo del Museo Pedagdgico Nacional.—Un fotograbado indi-
cando las cinco posiciones de la mesa (agotado).

-Mesa modelo del Museo Pedagdgico Nacional.—Para dos plazas. Dj-
bujos acotados de plano y perfil (agotado).

La ensefianza de la Historia, por R. Altamira, Secretario segundo
del Museo.—Madrid, Fortanet, 1891, —8.°, 278 péginas (ago-
tado).

&La Botdnica y su enseflanza, por R. Rubio, Secretario primere del
Museo.—Madrid, Fortanet, 1892.—8.°%, 86 piginas (agotado).

Pensiones y asociaciones escolares, por R. Altamira,—Madrid, For-
tanet, 1893.—8.°, 59 p4ginas (agotado).

Lia ensefanza primaria en Espafia, por Manuel B, Coselo, Director
del Museo.—1.* edicion.—Madrid, Fortanet, 1897.—8.°, 124
péginas (agotado).

Nota sobre material de ensefianza para las escuelas.—1 edicién, —
Madrid, E. Rojas, 1900.—4.°, 8 péginas (agotado).

Nota sobre construccion escolar.—1.2 edicién, Madrid, E, Rojas,
1900.—8.°, 16 pdginas (agotada).

“Curso prdetico de Fisica.—Principales experimentos que pueden
hacerse en las eseuelas primsrias y material necesario para
ello, por Ignacio Gonzdlez Marti. —Madrid, R, Rojas, 1905.
4.% 10 péginas (agotado). ;

‘Ourso préct'z'co de Quimica.—Programa y experimentos para an
curso breve en las escuelas primarias, por Ramiro Sudrez, —
Madrid, R. Rojas, 1906.—4.°, 7 péginas (agotado).

El maestro; la escuela y el material de ensefianza, por Manuel B.
Cossio, — Madrid, R, Rojas, 1906. —8.°, 35 pdginas (ago-
tado).

Legislacion sobre el Museo (1882-1905).—Madrid, R. Rojas, 1906.—
8.%, 56 pdginas (agotado).

La Quimica de la escuela primaria, por Edmundo Lozano,—1.2 edi-
cién Madrid, R. Rojas, 1908.—8.°, 31 pdginas (agotado).

Notas sobre eonstruccion escolar.—2.* edicién.—Madrid, R. Rojas,
1911.—8.° 20 paginas.—Franquec: 2 eéntimos (agotado).

HBotografias de modelos de mesas escolares. (Ciudad de Paris, Rettig
¥ Museo Pedagdgico.) (Agotado).

La Quimica de la escuela primaria, por Edmundo Lozano,— 2.2 edi-




¢ién, — Madrid, R. Rojas, 1913,—8.°, 108 pdginas, — Fran-
queo: 4 cts.

Notas sobre material de ensefianza.—2.* edicion, considerablemente

aumentada. — Madrid, R. Rojas, 1915,—8.°, 64 pdginas —
Franqueo: 2 cts.

La ensefianza primaria en Espafia, por Manuel B. Cossio,—Segun-
da edicién, renovada, por Lorenzo Luzuriaga, Inspector
agregado al Museo,—Madrid, R. Rojas, 19156.—8.%, 222 pé-
ginas y 9 cuadros estadisticos.—Franqueo: 10 cts.

La ensefianza primaria en el extranjero, por Lorenzo Luzuriags,
Inspector agregado al Museo.
I. Paises de lengua inglesa.—Madrid, R, Rojas, 1915.—
8 °, 152 pdginas.—Franqueo: 6 cts.
II. Paises de lengua alemana,—Madrid, R. Rojas, 1916.
8.", 154 pdginas.—Franqueo: 6 cts,
I'I, Pafses de lenguas roménicas.—Madrid, J. Cosano,
1917.—8.°, 176 pdginas (agotado).

&La mesa y el banco escolares.—Madrid, J. Cosano, 1916.—8.%, 24 pd-
ginas y 2 ldminas (agotado).

Fuentes para el estudio de la Paidologia, por Domingo Barnés, Se-
cretario del Museo.—Madrid, Imp. de la «Revista de Archi-
vos, Bibl. y Museos», 1917. — 8.°, LXTIII-670 pdginas. —
Franqueo: 22 céntimos,

La preparaciin de los maestros, por Lorenzo Lugzuriaga, Inspector
agregadoal Museo.—Madrid, J. Cosano, 1918.—8.%, 148 pdgi-
nas (agotado). ;

Kl analfabetismo en Espafia, por Lorenzo Luzuriaga.—Madrid, Co-
sano, 1919.—8.°, 78 piginas (agotado).

Las Universidades y la Ensefianza Superior en Francia.—Madrid,
J. Cosano, 1919,—8.°, 128 péginas (agotado).

Las Universidades de Alemania.—Madrid, Cosano, 1919.—8.°, 156
péginas (agofado).

Luas Unversidades y las profesiones en Inglaterra.—Madrid, Cosano,
1919,—8.°, 140 pdginas (agotado).

El Colegio y la. Universidad en los Estados Unidos.—Madrid, Cosa-
no, 1919.—8.%, 136 pdginas (agotado).

La  Pgicologia experimental en la Pedagogia frencesa, por Domin-
go Barnés, SBecretario del Museo,—Madrid, J. Cosano, 1921.—
8.°, 206 pdginas (agotado).

La ensefianza primaric en las Repiblicas hispano-americanas, por




Lorenzo Luzuriaga.—Madrid, J, Cosano, 1921, —8.9, 116 pé-
ginas (agotado).

Ensayo acerca de las Regiones naturales de Espana, por J. Dantin
Cereceda. Tomo I, con cuatro grabados,— Madrid, J. Cosano,.
1922.—8.%, XV-386 pdginas (agotade). :

La escuela unificada, por L, Luzuriaga, Inspector afecto al Museo,—
Madrid, J. Cosano, 1922,—8.°, 92 pdginas.— Franqueo: 4
céntimos.

Las escuelas nuevas, por L. anuriagé.-—Msdrid, J. Cosano, 1928..
8.°, 112 pédgs.—Franqnueo: 4 céntimos.

Escuelas de ensayo y de reforma, por L. Luzuriaga.—Madrid, J. Co-
sano, 1024.—8.% 112 pdgs,—Franqueo: 4 céntimos.

Colonias escolares.

La primera colonia escolar de Madrid (1887).—Madrid, Fortanet,.
1888.—8.% 82 pdginas y dos cuadros estadisticos (agotada).

La segunda colonia escolar de Madrid (1888).—Madrid, Fortanet,.
1889.—8.°, 62 piiginas y dos cuadros estadisticos (agotada).

La tercera colonia escolar de Madrid (1889).—Madrid, Fortanet, L
; 1892.—8.°, 43 péginas y dos cuadros estadisticos,

L cuarta colonia escolar de Madrid (189¢).—Madrid, Fortanet,
1892,—8.°) 16 paginas y dos cuadros estadisticos.

Las colonias escolares de vacaciones,~Hojas antropolégieas, Cuadros:
de resultados. Cuentas de ingresos y gastos.—(1891-1898.)—
Madrid, Fortanet, 1898,

Las colonias escolares de vacaciones.—(1899-1900,)—Madrid, Rojas,
1901,

Las eolonias escolares de vacaciones.—(1901-1902.)—Madrid, Rojas,
1902,

Las eolonias escolares de vacaciones.—(1903.)—Madrid, Rojas, 1908.
Las colonias escolares de vacaciones,—(1904,)—Madrid, Rojas, 1904. |
Lasg colonias escolares de vacaciones.—(1906,)—Madrid, Rojas, 1905.
Las colonias escolares de vacaciones,—(1906.)—Madrid, Rojas, 1906.
Las colonias escolares de vacaciones.—(1907.)—Madrid, Rojas, 1907.
Las colonias escolares de vacaciones.—(1908.)—Madrid, Rojas, 1908,

Las colonias escolares de vacaciones.—(Colonia XXIIT,—1909),—
Madrid, Rojas, 1909,

Las colonias escolares de vacaciones.— (Colonia XXIV.—1910),.—
Madrid, Rojas, 1910, |




Las colonias escolares de vacaciones.—(Coloniag XXV y XXVI,—
1911),—Madrid, Rojas, 1911.

Las colonias escolares de vacaciones,—(Colonias XXVII y XX VIII.—
1912). —Madrid, Rcjas, 1913,

Las colonias escolares de vacaciones.—(Colonias XXIX y XXX, —
1918).—Madrid, Rojas, 1914.

Las colonias escolares de vacaciones.—(Colonias XXXy XXXII,—
1914).—Madrid, Rojas, 1915.

Las colonids escolares de vacaciones.—(Colonias XXXIII y XXXIV,
1915).—Madrid, J. Cosano, 1916.

Las colonias escolares de vacaciones.—(Colonias XXXV y XXXVI.,
1916).—Madrid, J. Cosano, 1917.

Las colonias escolares devacaciones, —(Colonias XX X VIIy XXX VIII,
1917).—Madrid, J. Cosano, 1918,

/.a8 colonias escolares de vacaciones.—(Colonias XXXIX y XL.—
1918).—Madrid, J. Cosano, 1919.

Las colonias escolares de vacaciones.—(Colonias XLI y XLII, —
1619).—Madrid, J. Cosano, 1920. :

Las colonias escolares de vacaciones. —(Colonias XLIIT y XLIV.—
1920),—Madrid, J. Cosano, 1921.

Las coloniasi escolares de vacaciones.—(Colonias XLV y XLVI.—
1921).—Madrid, J. Cosano, 1923.

Las colonias escolares de vacaciones.—(Colonias XLVII y XLVIIL—
1922). — Madrid, J. Cosano, 1923,

Las colonias escolares de vacaciones.— (Colonias XLIX y L.—1923).
Madrid, J. Cosano, 1924, ~Franqueo de cada folleto: 2 ¢én-
timos.

. Bibliografia y material de ensefianza.

Enciclopedit general.— Enciclopedia pedagogica.— Bibliografia
pedagdgica. —Madrid, R, Rojas, 1912.—8.° 48 piginas (agotado).

Dibujo.— Trabajo manual.—Madrid, R. Rma.s, 1913,—8.% 20
péginas, —Franqueo: 2 cts.

Paidologia. — Psicologia yedagégéca.—Educactdu intelectual.—
Diddctica.—Madrid, R. Rojas, 1913.—8.°%, 79 piginas, —Franqueo:
4 céntimos,

FBisica.— Quimica. —Madrid, R. Rojas, 1918.—8.°, 45 piginas.—
Franqueo: 2 cts.

Matemdticas.—Madrid, R, Ro;aa 1913.—8.°, 39 pdginas.—Fran-
queo: 2 cta,




Educacidn fisica.— Higiene escolar.—Madrid, R, Rojas, 1915, —
8.° 858 piginas.— Franqueo: |2 cts,

Historia de la Educacidn y de la Pedagogia. I.—Madrid, J, Co.
8ano, 1923. —8.°, 281 pdginas,—Franqueo: 10 cts,

En prensa.

Bibliografia pedagdgion.— Enciclopedia vedagigica.—(Reimpro-
sién corregida y adicionada.)

Historia de la Educacion y de la Pedagogia, 11,

Ensayo acerca de las Regiones naturales de Espafia, tomo II,
por J, Dantin Cereceda.

En preparacién.

Pedagogia,
Organizacion.— Legislacion.
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