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PESTALOZZI

s Bla-viday

Pestalozzi es una llama, constantemente en-
cendida, de amor para el pueblo y de luz para
la verdad. Sus largos ochenta afios de existen-
cia fueron en efecto una perpetua inquietud en
busca de remedios para el malestar de su tiem-
po y de soluciones para el problema de 1a edu-
cacion. A diferencia de otros grandes pensado-
res y pedagogos—Kant, Herbart—su actitud no
fué puramente intelectual; tampoco fué sélo
sentimemtal y literaria, como en Rousseau.
Pestalozzi uni6 en si la emocién al intelecto y
ambos a la accién, No pensaba sélo las cosas,
sino que ante todo las vivia; pero este vivir no
quedaba encerrado en €1, sino que lo vertia al
exterior, lo transformaba en actos. Todo se da
en €l fundido intimamente, sin esas escisiones
¥y aun discrepancias que muestran las vidas de
otros grandes hombre. Sentia como pensaba y
actuaba como sentia. En toda la historia de la
pedagogia no hay una figura mds cabal que
esta de Pestalozzi. Es el educador por excelen-
cia. Ya en su tiempo atrajo hacia si 1a aten-
cién de los mejores; en el siglo acabado de
transcurrir desde su muerte su nombre no ha
hecho méds que crecer hasta alcanzar tamafio
de gigante. En 1a"Posibilidad de exponer toda
la extensién de su prodigiosa actividad, vamos
a limitarnos a exponer, en las lineas que si-
guen, los principales momentos de su vida y
su ideas.
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Contra lo que suele creerse, Juan Enrique
Pestalozzi procede de una familia de largo
abolengo social e intelectual. Hijo de médico y
nieto de pastor protestante, nacié en Zurich el
12 de enero de 1746. A los cinco afios quedo6
huérfano, al cuidado de su madre y de una fiel
sirviente. La primera influencia educativa de
Pestalozzi fué, pues, puramente maternal y fe-
menina. Este ambiente doméstico fué sin duda
la causa de ciertos rasgos del cardcter de Pes
talozzi: sensibilidad extremada, intensa afecti-
vidad, gran vida interior, deficiente talento
préctico, aunque no por eso dejara de desarro-
llarse en €l el espiritu heroico, tenaz, que de-
mostré toda su vida.

Poco sabemos de sus primeros afios de vida
escolar. Parece que asisti6é a una escuela pri-
maria publica, en la que su espiritu célido ex-
periment6 el primer choque con un medio indi-
ferente. En sus recuerdos se pinta €l mismo
como un mal alumno. La realidad parece ser,
sin embargo, que sino adelantaba en las mate-
rias que no le interesaban, como la ortografia
y las matemadticas, avanzaba en cambio mucho
en las que despertaban su interés. La escuela
primaria no parece sin embargo que dej6 mu-
cho rastro en él.

#Curso la segunda ensefianza en la «escuela
de latin» de su ciudad natal, y en ella perma-
necié durante siete afios. Después estudié hu-
manidades hasta 1765 en un centro de cardc-
ter universitario, el Collegium Carolinum. En
éste recibié la segunda gran influencia espiri-
tual de su vida, ejercida por su profesor Bod-
mer de elevado espiritu y de ideas democrati-
cas, que pone a Pestalozzi y a otros discipulos
en contacto con las necesidades econdémicas y
educativas del pueblo. Entonces se inicia aquél
también en la actividad politica y social, aso-
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cidndose a una sociedad patriética, que fué di-
suelta por el gobierno. De esta época datan los
primeros trabajos literarios de Pestalozzi (De-
seos, Agis), etc. En 1762 aparecen las dos obras
fundamentales de Rousseau, el Conitraio social
y el Ewmilio, que produjeron una profunda
conmocién en todo el mundo, y también en
Pestalozzi.

Influido por la visién de la naturaleza de
Rousseau y necesitando crearse una situacién
econémica con que aspirar a la mano de una
muchacha de la burguesia de Zurich, Ana
Schultess, Pestalozzi se dedica a la agricultu-
ra, asistiendo primero a una granja agricola
para su aprendizaje y adquiriendo Wespués en
muy malas condiciones econdémicas una finca
en Birr, cerca de Brugg. Tras enérgicas luchas
con la familia de su prometida, Pestalozzi se
casa en 1769 y tiene un hijo en 1770; al poco se
traslada con su familia a su finca «Neuhof»
(Granja nueva).

Aqui comienza la primera experiencia peda-
gogica de Pestalozzi. Fracasado econémica-
mente la empresa, transforma Neuhof en un
establecimiento para la educacion de nifios po-
bres, en el cual habian de trabajar al mismo
tiempo que se educaban o mejor habian de ser
educados por el trabajo. Neuhof es en efecto
la iniciacion de lo que hoy llamamos escuela
activa o del trabajo. La obra, apoyada por la
«Sociedad helvéticar, duré de 1774 al 1780, y
representé para Pestalozzi un esfuerzo exte-
nuante, aunque fructifero, para su concepcién
dedagogica. ,

A esta actividad educativa sigue un periodo
—de 1780 a 1798—de intensa produccion litera-
ria, Publica primero su Velada de un solitario
(1780), en la que estdn ya en germen sus ideas
pedagégicas mds esenciales, Sigue a ésta su no-
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vela popular Leonardo y Gertrudis (1781), que
tuvo un €xito enorme y de la que hizo después
dos ediciones, en estilo m4s conciso y filoséfico.
Del mismo cardcter popular es la novela Cris-
tébal y Elsa, publicada en 1782, pero no tuvo
tanto eco.

La revolucién francesa produjo sobre Pesta-
lozzi como sobre sus grandes contempordneos
—Kant, Herder, etc.—un gran efecto y de él
son fruto varios pequefios trabajos. Mayor
trascendencia por su cardcter filoséfico y so-
cial tiene la obra Mis investigaciones sobre la
marcha de la naturalesa en el desarrollo del
género humano (1779), de la que dijo Herder
que representaba «El nacimiento del genio filo-
fico alemdn». Otros trabajos pequefios, como
las Figuras y las Fdbulas cierran este periodo
de actividad literaria,

La segunda etapa de realizacion educativa
en Pestalozzi es Stanz (1799), donde recogié
mas de 400 huérfanos de la guerra y donde le
surgié la idea de la educacién elemental y de
la intuicién, La vida del asilo de Stanz fué cor-
ta; pero de una intensidad agotadora para Pes-
talozzi, quien vivia dia y noche con sus nifios,

Tras unas semanas de reposo en la montafia,
Pestalozzi da comienzo a su tercera gran em-
presa pedagégica: Burgdorf; primero, en una
escuela misérrima, después en el castillo de
la poblacién. Burgdorf representa la cima de
la actuacién pedagégica de Pestalozzi. Prime-
ro por los ensayos y resultados prdcticos ob-
tenidos; después porque de €l surge 1a obra
metodolégica mds importante de Pestalozzi Cd-
mo Gertrudis ensefia a sus hijos (1801), final-
mente porque empieza a atraer la atencién de
las gentes de Europa interesadas por la edu-
cacién, como Herbart. El instituto de Burg-
dorf se trasladé por circunstancias politicas a
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Munchenbuchsee en 1804, y tuvo que cerrarse
al poco. De esta época es también el impor-
tante trabajo Uwra ojeada a mis experiencias
sobre educacidn.

La ultima etapa de la gloriosa actuacién pe-
dagégica de Pestalozzi estd en Iverdon, en cuyo
castillo establecio, en 1805, un instituto de edu-
cacion y donde desarrollé jdesde los sesenta
afios! una actividad prodigiosa,ensayando tam-
bién la preparacion del magisterio. Alli pasé
los veinte afios mas felices de su vida. Los
alumnos y visitantes acudian en tropel de toda
Europa; entre éstos hay que contar a Froe-
bel, Karl Ritter, Mme. Stael, etc. Entonces
fuercn influidos por él hombres de la talla de
Fitchte, de Stein, Humboldt, etc. En 1825, Pes-
talozzi tuvo que dejar Iverdon y se retir6 a
Neuhof, donde escribié su tltima obra EI canto
del cisne,

El 17 de febrero de 1827 murié en Brugg el
educador mds grande de la historia. Sus 1lti-
mas palabras fueron: «<Pueda la paz a que me
dirijo llevar también a ella a mis enemigos. En
todo caso, yo los perdono; bendigo a mis ami-
g0s y espero que se acordardn con amor del
ya acabado y proseguirdn con sus mejores
chelrzas, después de mi muerte, los fines de mi
vida.»

2. Las idens;

La pedagogia de Pestalozzi no tienme un ca-
rdcter sistematico, riguroso. Pero si no existe
una ordenacién rigida formal, se percibe en el
fondo de sus ideas, por lo menos, una concep-
cién o teoria de la educacién que nos permite
hablar de una pedagogia de Pestalozzi.

La concepcion pedagogica de Pestalozzi par-
te de la idea de la «<naturaleza», o mejor de la
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«naturalidad». «<LLa idea de la educacién ele-
mental... no es otra cosa que la idea de la na-
turalidad (Naiurgemiissheit) en el desarrollo y
cultivode las disposiciones y fuerzas de la espe-
cie humana»—dice en £/ canio del cisne—. Aho-
ra bien, la naturaleza no es para Pestalozzi la
mera naturaleza fisica, el paisaje, el mundo de
las cosas y seres, ni la vida primitiva, origina-
ria como en Rousseau. La naturaleza para €l
es mds bien la naturaleza humana, el espiritu
humano creador de la verdad y de la cultura.
En La velada de un solitario advierte: «Por
esto, la verdad, que es puramente creada por
lo mds intimo de nuestro ser, serd la verdad
humana general... Y mads adelante. <Por ello,
el camino de la naturaleza que esta cultura
descubre...»

El hombre, entregado a si mismo, al arbitrio
de la naturaleza fisica, no seria mds que un ser
animal. Para alcanzar su naturaleza humana
necesita ser cultivado, educado. Coincidiendo
con Kant, dice: <El hombre sélo por el arte
(educacién) llega a ser hombre.» Ahora bien,
{qué entiende Pestalozzi por educacién? No es
éste muy aficionado a las definiciones al uso
en los textos de pedagogia. Pero de vez en
cuando deja bien precisadas sus ideas. Asi lo
haceen la Velada al decir: <La elevacién ge-
neral de estas fuerzas intimas de la naturaleza
humana a la pura sabiduria de la humanidad
es el fin general de la educacién de los hom-
bres, aun de los mds humildes.» Si ponemos
en lugar de la sabiduria humana la palabra
cultura, tendremos la definicién completa: Ele-
vacion del hombre a la cultura; desarrollo de
sus capacidades para la cultura. Asi lo dice
también él.» «Pero en cuanto reconozcamos
como objetivo de la educacién elemental el de
toda cultura humana...»
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La educacién, para conseguir su fin, ha de
arrancar de la situacién real, de las circuns-
tancias inmediatas, del hombre. De aqui que
haya de cultivar el aspecto particular, diferen-
cial de la vida humana, y ese aspecto en su ul-
tima expresién es la formacion profesional.
Pestalozzi atendié mucho a ésta, sobre todo
en su primera €época, en sus instituciones y en
sus obras. En Leonardo v Gertrudis pide: <una
formacién profesional del hombre, general y
segura para su clase social, la cual tiene que
ser adquirida por la educaciéon». Pero por im-
portante que esa formacion profesional sea ha
de estar subordinada a la educacién general
humana. Asilo dice en la Velada: <El ejercicio,
la aplicacién y el uso de sus fuerzas en las si-
tuaciones y circunstancias particulares de la
humanidad constituyen la educacién profesio-
nal y de clase que ha de estar siempre subordi-
nada al fin general de la educacién humana.»

La educaci6én ha de seguir el mismo proceso
de desarrollo que la humanidad. Junto a la di-
visién horizontal de la educacién en profesio-
nal v general, estd 1a evolucion del hombre y
la division vertical de la educacién. El hombre
es considerado como un ser instintivo o animal,
como un ser social y como un ser moral. La
educacién tiene que convertir al ser animal,
instintivo, en un ser moral, reflexivo, pasan-
do por el estudio transitorio del sersocial.

A estas tres etapas corresponden en la vida
general humana otros tantos grados de desarro-
llo: 1a familia, el Estado y la vida moral libre,
cada uno de los cuales tiene una educacién pe-
cuyliar. La educacion familiar, doméstica, es el
punto de partida por ser el mds préximo al
hombre de toda educacién. «Por esto eres, ho-
gar paterno, el fundamento de toda pura edu-
caci6n natural de 1a humanidad.» La educacion
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social y del Estado, estd representada por la
escuela, en su mas amplio sentido, desde la
primaria a la universidad y su finalidad es la
preparacién para llegar a la autodetermina-
cion o autonomia moral, que constituye el ter-
cer grado, de la vida adulta, libre.

Volviendo a la idea general de educacién,
para Pestalozzi ésta ha de afectar al ser huma-
no en su totalidad y unidad, yno a una o avarias
de sus manifestaciones. La idea de la educa-
cién integral, total, la repite constantemente en
sus obras; «<Hombre, el sentimiento interior de
tu ser y tus fuerzas, ti mismo, es el objeto de
la naturaleza educadora.» Y en sus ultimos
afios: «lLa verdadera educacién conduce por si
misma hacia la tetalidad, procura la comple-
mentaciéon de las capacidades humanas.»

Ahora bien, estas capacidades se revelan en
la triple actividad de «cabeza, corazén y ma-
nos», es decir, en la vida intelectual, moral y
técnica o artistica, cada una de las cuales tiene
un cultivo o educacién adecuado.

La educacién intelectual se basa «en la orga-
nizacion general de nuestro espiritu, por vir-
tud de 1a cual nuestra inteligencia reduce a la
unidad, es decir, a un concepto, las impresio-
nes que la sensibilidad recibe de la naturaleza,
v hace después, poco a poco, mas preciso este
concepto», La educaciéon intelectual o instruc-
cién concentra y acerca lo que la naturaleza
presenta disperso y lejano. Es, pues, un proce-
so de seleccion. Y su fin es convertir las repre-
sentaciones confusas en conceptos precisos y
claros.

El medio esencial de la educacién intelectual
es la intuicion. Por ésta no ha de entenderse la
mera visién pasiva de los objetos, la contem-
placién de cosas, sino la actividad de nuestro
espiritu, por la cual son creados los objetos

-~



-

Pestalozzi 13

mismos. La intuicién refiere, une las formas de
nuestro pensamiento a sus contenidos, sean €s-
tos de orden material o ideal. Es el conocimien-
to mismo en su actuacién o realizacién. Este
conocimiento puede reducirse a las tres formas
elementales del nimero, la forma y la palabra,
que son «productos de la inteligencia, creados
por intuiciones maduras, y que han de consi-
derarse como medios para la preeisién progre-
siva de nuestros conceptos>.

Aungque Pestalozzi ha cultivado especial-
mente la educacién intelectual, no descuida los
otros aspectos de la educacién. Asi, por lo que
se refiere a 1a educacién técnica, del hacer, es
uno de los precursores mds ilustres de la «es-
cuela activa». En sus instituciones primeras,
los nifios trabajan al mismo tiempo que apren-
den, o mejor, aprenden trabajando, haciendo.
«Los conocimientos sin las actividades practi-
cas constituyen el don més funesto que un ge-
nio enemigo ha hecho a nuestra época.» Y més
adelante: <Asi como en la preparacién elemen-
tal para la forma y el nimero se necesita una
gimnasia especial del espiritu, también es ne-
cesario un ejercicio mecanico de los sentidos y
de los miembros para la preparacién de las ha-
bilidades exteriores, lo cual viene a ser la gim-
nasia fisica de la potencialidad artistica.» En
otros lugares, llama a estas habilidades «des-
trezas». Las destrezas serian los elementos de
la educacion técnicoartistica, como el nimero,
la forma y la palabra lo son para la educacién
elemental.

Finalmente, la educacién moral es para Pes-
talozzi «<lo mas sagrado, lo supremo que hay
en la naturaleza humana». Toda educacién in-
telectual se convierte en un espectro cuando
no es vivificada por ella. La educacién moral
no consiste en la instruccién o ilustracién de lo
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moral; sino m4s bien en la creacién de estados
de espiritu intimos, escrupulosos, morales y en
la actuacion conforme a ellos. La educacidn
moral mds que ensefiarse ha de vivirse. «La
vida educa» ha dicho mas de una vez Pestalozzi.
Y el fin de la educacion moral no es otro que €l
perfeccionamiento, el ennoblecimiento interior,
la autonomia moral.

Pestalozzi no descuida tampoco la educacién
religiosa; s6lo que ésta para €l no tiene un ca-
racter dogmatico y confesional; su religiosidad
es mas bien amor, estimulo, aspiracién al per-
feccionamiento, que sumisién a una ley o dog-
ma. Por ello apenas es enseflable. «Asi, es un
hecho que 1a moralidad y la religiosidad no se
adquieren propiamente con un arte humana, y
que en si mismas tampoco lo necesitan.» La
educacion religiosa se basa en el amor de la
madre, en el cuidado de ésta, y desde alli se
eleva a la creencia y al amor cristianos.

En las pdginas que siguen se reproducen algu-
nos de los pasajes mds importantes de las obras de
Pestalozzi. Con objeto de evitar los peligros de una
«construccién» sistemdtica o las parcialidades de
un punto de mira historicista hemos adoptado un
criterio integrador, siguiendo el desarrollo de las
ideas pestalozzianas segtlin la aparicién de sus
obras, pero al mismo tiempo tratando de abarcar
ordenadamente los aspectos mds importantes de la
ideologia de Pestalozzi.

Los pasajes traducidos lo han sido siempre di-
rectamente de las obras originales. Los correspon-
dientes a La velada de un solitario pertenecen a
la version del editor de este folleto, publicada por
la casa Daniel Jorro, en la obra Kant, Pestalossi
y Goethe sobre educacién, y han sido corregidos
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en esta edicion. Los relativos a Cdmo Gertrudis
ensefia @ sus hijos han sido tomados de nuestra
traduccién de <LLa Lectura», que posee hoy la casa
Espasa-Calpe, y también han sido corregidos en
la version presente. Finalmente, las pdginas de £l
canto del cisne son de la traduccién de J. Mallart,
también perteneciente a la mencionada Espasa-
Calpe, que nos ha autorizado a reproducirlos.

La edicién mds completa de las obras de Pesta-
lozzi es la que actualmente publican los profeso-
res Buchenau, Spranger y Stettbacher: Pestalossé
sdmtliche Werke (Berlin, Walter de Gruyter & Co.)
¥y que constard de 20 a 24 volimenes.

Sobre Pestalozzi puede verse: Niimero 62 (febre-
ro 1927) de l1a Revista de Pedagogia, dedicado al
centenario de su nacimiento.

P. Natorp: Pestaloszi Leben und Wirken. Volu-
men XXIII de los «Gresslers Klassiker der Pida-
gogiks>. Langensalza, Gressler, 1910.

A. Heubaum: J. Heinr. Pestalozsi. (Die grossen
Erzieher.) Berlin, Reuther & Reichard, 1910.

E. Spranger: Pestalogszi, en Kultur und Ersie-
hung. Leipzig, Quelle & Meyer. =~

e




INDICE
Pags.

1. Educacién general y humana. (<La vela-

dade un Solitanior) . . ooliaeniane 17
9. Educacion especial y profesional. (<Leo-
nardo y Gertrudiss).......ccoovvieinnnn 27

3. Educacién natural, social y humana. («In-
vestigaciones sobre la marcha de 1a na-
turaleza en el desarrollo del género hu-

0Ny PPN A i b 43
4. Educacién intelectual. («Cémo Gertrudis

ensefia a sus hijos»)..........cooiiiinn 57
5. Educacién moral. (<Una ojeada a mis en-

sayos pedagogicos»)......c.oevaeriuinns 77

6. Educacién religiosa. (<El canto del cis-

....................................



I. Educacion gemeral y humana.

El circulo del saber—por el que es agraciado
el hombre en su estado—es reducido, y co-
mienza cerca, a su alrededor, en torno a su
ser, en torno a sus mds proximas relaciones;
desde alli se extiende y tiene que regirse en
su expansién por este punto central, fecunda-
dor, de 1a verdad.

El puro sentido de la verdad se forma en
circulos reducidos, y la pura sabiduria humana
descansa en el firme fundamento del conoci-
miento de sus relaciones mds préximas y en la
educada capacidad para proceder en sus asun-
tos mds inmediatos.

Esta sabiduria humana, que se revela por las
necesidades de nuestra situaeion, fortalece y
forma nuestra capacidad de accion, y la direc-
cién espiritual que provoca es simple y mira
firmemente a las cosas; estd formada por la
fuerza total de las disposiciones naturales fir-
memente establecidas en sus uniones efecti-
vas, y por esto es ficil de conducir a todas las
direcciones de la verdad.

Su expresién son la fuerza y el sentimiento
¥ la aplicacién precisa.

Camino excelso de la naturaleza, la verdad,

2
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a 1a cual conduces, es la fuerza y el hecho, la
causa, la formacion, la realizaciony el espiritu
del ser completo de la humanidad.

No educas al hombre con un desarrollo répi-
do y brillante, y tu hijo, joh naturalezal, es li-
mitado; su discurso es expresién y efecto del
conocimiento de cosas acabado.

Pero cuando los hombres aceleran la marcha
de tu orden, perturban en si mismos su fuerza
intima, y descomponen &l equilibrio y el repo-
so de su ser en lo mds intimo.

Hacen esto cuando, antes de haber educado
décilmente su espiritu para la verdad y la sa-
biduria por el conocimiento preciso de los ob-
jetos reales, se aventuran en el caos infinito de
las palabras y de las opiniones, y ponen, como
fundamento de su cardcter y como primera
educacion de sus fuerzas, sonidos, discursos y
palabras, en vez de las verdades de los objetos
reales.

Este camino artificial de la escuela, que co-
loca en todo la serie de las palabras antes de
la naturaleza libre, lenta, cuidadosa, educa al
hombre en el brillo falso, que disimula la ca-
rencia de fuerza natural intima y satisface a
tiempos como nuestro siglo.

Orientacién de la vida, destino individual del
hombre, eres el libro de la naturaleza. En ti
estd contenida la fuerza y el orden de esta sa-
bia conductora, y toda educacién escolar que
no se construya sobre este fumdamento, va

deseaminada.
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Hombre, padre de tus hijos, no lleves las
fuerzas de su espiritu por lejanos derroteros
antes de que hayan adquirido intensidad me-
diante un ejercicio apropiado, y gudrdate de
los malos tratos y de los esfuerzos excesivos.

La fuerza de la naturaleza—aunque conduce
irresistiblemente a la verdad—no es inflexible
en su direccién; suena en la umbria el canto
del ruisefior, y todos los objetos de la natura-
leza se mueven con una libertad placentera;
por ninguna parte se ve la menor sombra de
un orden importuno.

Si el orden en el modo de ensefiar de la na-
turaleza fuera coercitivo e inflexible, crearia
la unilateralidad, y su verdad no caeria dulce
y libremente en la plenitud del ser de 1a huma-
nidad.

El afdn opuesto, agotador, por 1a mera som-
bra de la verdad,; el afdn por el sonido, el acen-
to y 1a palabra de verdad, donde no se excita
ningtn interés y su empleo es posible; la direc-
cién de toda la fuerza del hombre adulto por la
opinién del maestro de escuela terco y parcial,
y las miiltiples afectaciones del trafico de pala-
bras y del procedimiento de ensefianza a la
moda, que se ponen como fundamento de la
educacion humana, todo ello constituye un
alejamiento penoso del camino de la natura-
leza.

Su marcha violenta no forma en el hombre
la verdad como una servidora dulce de la hu-
manidad, como una buena madre afectuosa,
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cuya alegria y sabiduria es el contentoy la ne-
cesidad de sus hijos.

El hombre pierde el equilibrio de sus ener-
gias, la fuerza de la sabiduria, cuando su espi-
ritu se dirige unilateral y violentamente a un
objeto. De aqui que el método de ensefianza de
la naturaleza no sea violento.

Sin embargo, hay firmeza en su educacién y
exactitud econémica en su orden.

Tampoco es el camino de la naturaleza el
caos disperso de la erudicién.

El hombre que mariposea con vuelo aturdido
alrededor de todo saber y no fortalece sus co-
nocimientos con un ejercicio reposado y firme,
pierde asimismo el camino de la naturaleza, la
visién firme, clara y atenta, el sentimiento de
la verdad, sereno, tranquilo, capaz de dar ver-
dadera satisfaccion.

Vacilante es 1a marcha de los hombres que
encuentran, en efecto, mucha palabreria en el
caos de su erudicién, y que, sin embargo, sa-
crifican a ella el sentido reposado de la pura
sabiduria humana. Con el estrépito de su orgu-
1lo encontrards a su alrededor, en las relaciones
en que resplandece clara la fuerza del sabio,
desiertos y tinieblas.

Educacién de los hombres para la verdad,
eres la educacién de su ser y de su naturaleza
para la sabiduria apaciguadora.

:Dénde estds, fuerza de la naturaleza, educa-
cién pura de la humanidad?

También apartan de tu camino los desiertos



Pestalozzi 21

indolentes de la ignorancia sombria, La falta
del conocimiento de tu naturaleza, hombre,
restringe tu saber de un modo mads estrecho
que las necesidades de tu ser. [Cémo obscurece
el universo la sombra densa que proyectan la
alteracién de los primeros conceptos fundamen-
tales de tus relaciones, el poder asfixiante, ani-
quilador de la tirania, la retencién de todos los
goces de la verdad y de la dicha, y la carencia,
contraria a la naturaleza, de una ilustracién
nacional general sobre las primeras necesida-
des y relaciones esenciales de la humanidad!

Por esta causa, la fuerza cultivada de la hu-
manidad—fuente de sus hechos enérgicos y de
Sus goces serenos—no es ningtlin impulsoe qui-
meérico ni ningtn error engafioso.

Satisfaccién de nuestro ser en lo mis intimo,
fuerza pura de nuestra naturaleza, ventura de
nuestra existencia, no eres ningtin suefio, Bus-
carte e investigarte es el fin y el destino de la
humanidad y el impulso de mi alma y también
mi necesidad.

¢Por qué camino, por qué via, te encontraré,
verdad, que eres mi salud y me elevas al per-
feccionamiento de mi naturaleza?

En lo intimo de mi naturaleza est4 1a expli-
cacién de esta verdad.

Toda la humanidad es sustancialmente igual
Yy no tiene mds que un camino para alcanzar
su fin,

Por esto, la verdad—que es puramente crea-
da por lo més intimo de nuestro ser—serd la
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verdad humana general y llegard a ser la ver-
dad conciliadora de los combatientes que a mi-
llares discuten en su superficie.

Todas las fuerzas fecundas de la humanidad
no son dones del arte ni del azar. Estdn, con
sus fundamentos, en lo intimo de la naturaleza
de todos los hombres. Su cultivo es una necesi-
dad general de la humanidad.

Por ello, el camino de la naturaleza que esta
cultura descubre, ha de ser abierto y facil, y 1a
educacion humana para la verdadera y sedan-
te sabiduria, simple y aplicable a todo.

La naturaleza pone a luz, mediante el ejerci-
cio, todas las fuerzas de la humanidad, su des-
arrollo se funda en el uso.

El orden de la naturaleza en la educacién de
la humanidad se halla en la capacidad de apli-
cacién y ejercicio de sus conocimientos, de sus
dones y de sus disposiciones.

Por esto, el hombre que posee la sencillez y
la inocencia es aquel que ejercitando y utili-
zando todas sus fuerzas y disposiciones con la
sumisa aplicacién de sus conocimientos y con
serena aplicacién, es educado por la naturale-
za para la verdadera sabiduria humana, por el
contrario, el hombre que altera este orden de
la naturaleza en su alma y debilita el sentido
puro de la docilidad de sus conocimientos, es
incapaz para el goce venturoso de la verdad.

La realizacién de actos contra el sentimiento
interior de lo justo socava la fuerza de nuestro
conocimiento de la verdad y perturba el claro
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sentido de la sencillez pura y elevada de nues-
tros conceptos y sentimientos fundamentales.

Por esto, toda sabiduria humana descansa en
la virtud de un corazén bueno, obediente a la
verdad, y toda la dicha humana, en este senti-
do de la sencillez e inocencia.

Educacién de la humanidad para este senti-
do puro de la sencillez y de la inocencia, eres
la solicitud paternal de la humanidad para que
los fundamentos no corrompidos del corazén
protejan y dirijan rectamente la marcha de su
desarrollo espiritual.

La elevacién general de estas fuerzas inti-
mas de la naturaleza humana a la pura sabidu-
ria de 1a humanidad es el fin general de la edu-
cacion de los hombres, aun de los mas humil-
des. El ejercicio, 1a aplicacion vy el uso de sus
fuerzas y de su sabiduria en las situaciones y
circunstancias particulares de la humanidad,
constituyen la educacién profesional y de cla-
se, que ha de estar subordinada siempre al fin
general de la educacién humana.

La sabiduria y fuerza fundadas en la senci-
llez y en la inocencia es la parte fertilizadora
de toda situacién y profundidad de 1a humani-
dad, asi como son para ella una necesidad in-
dispensable en cada altura alcanzada.

Quien no es hombre en sus fuerzas interio-
res—hombre educado—, carece de los funda-
mentos para la formacién de su destino mds
préximo y de sus condiciones particulares, y a
los que no pueden disculpar ninguna elevacién
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exterior. Hay grandes abismos entre el padre
y el principe, entre el pobre abrumado por las
preocupaciones de su subsistencia y el rico que
se lamenta de otros cuidados més dificiles atn;
entre la mujer ignorante y el erudito mas afa-
mado; entre el perezoso indolente y el genio
cuya fuerza de dguila influye en todo el mundo.
Pero cuando falte a alguien en su altura la
pura humanidad, le envolverdn nubes som-
brias, mientras que en las bajas cabaifias de la
humanidad cultivada brilla 1a pura, elevada y
satisfecha magnitud humana.

Un principe, desde su altura, ansia leyes sa-
bias y justas para sus subditos; pero arrojard
en vano, como precio de ello, su bolsa repleta
de oro. Si introduce alguna humanidad en el
consejo de guerra, en su intendencia de caza,
en la administracién de sus rentas, y lleva al
interior de su casa un puro sentido paternal,
har4 sabios, austeros y paternales a los jueces
y guardianes de sus stibditos.

Sin esto, el resplandor de la ley m4s justa es
como la promesa de amor al préjimo en boca
del monje dominante,

Asi, jcudn lejos te hallas, principe, de la ven-
turosa verdad que buscas!

Mientras, los padres, que se arrastran en el
polvo a tus pies, obran sabiamente con sus hi-
jos mal aconsejados. Principe, aprende en las
ldgrimas de sus insomnios y en las penas de sus
vigilias la sabiduria para con tus prisioneros,
y cede tu derecho de vida y muerte a los hom-
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bres que buscan la sabiduria por este camino.
Principe, 1a ventura del mundo es la humani-
dad educada, y sélo por ella produce efectos
la ilustracién, la sabiduria y la gracia interior
de todas las leyes.

Hombre, el sentimiento interior de tu ser y
de tus fuerzas—ti mismo—es el objeto inme-
diato de la naturaleza educadora.

Pero no vives en la tierra tinicamente para
ti, La naturaleza te educa también para las cir-
cunstancias exteriores y por ellas,

Cuanto mds proximas a ti, hombre, estin
estas circunstancias, méds importantes son en
la educacién de tu ser para la consécucion de
tu destino. f

La fuerza cultivada de umarelacién préxima
es siempre la fuente de Ea sabiduria y de la
fuerza del hombre para relaciones mds lejanas.

El sentido paternal forma:a los regentes;
el sentido fraternal, a los cii Qadanos ambos
crean el ordenenlacasaye ) tEstado.

Las relaciones domésticas de % ;hu_-mamdad
son las primeras y mas excelsas relaciones de
la naturaleza.

El hombre trabaja en su profesién y soporta
las cargas de la constitucién ciudadana, para
poder disfrutar con sosiego la dicha pura de
su felicidad doméstica.

Por esto, la educacién del hombre para su
situacion profesional y de clase tiene que estar
subordinada al fin tltimo de los goces de una
felicidad doméstica pura.
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Por esto eres, hogar paterno, el fundamento
de toda pura educacién natural de la huma-
nidad.

Casa paterna, eres la escuela de las costum-
bres y del Estado.

Primero eres nifio, hombre; después, apren-
diz de tu profesion.

La virtud filial es la ventura de tus afios de
aprendizaje y la primera educacién de tus dis-
posiciones para el goce de todas las dichas de
tu vida.

Quien se aparta de este orden de la natura-
leza y da preferencia de un modo antinatural
a la educacién de clase, profesional, a la edu-
cacién para el mando y para la servidumbre,
conduce a la humanidad, de los goces mds na-
turales, a un mar lleno de escollos.

Se ha de formar al hombre para el sosiego
interior. La educacién cuyo objeto es la sabi-
duria humana consiste en la sobriedad respec-
to a su situacién y a sus placeres, y en la tole-
rancia, en el respeto y en la fe, ‘en el amor al
Padre en los conflictos.

Sin el sosiego interior, el hombre camina por
senderos abruptos. La sed y el afdn por las co-
sas lejanas, inasequibles, le arrebatan todo el
goce de la dicha actual y toda la fuerza de su
espiritu sabio, paciente y décil. Cuando el so-
siego interior no anima al sentimiento, debilita
al hombre su fuerza en lo més intimo, y le ator-
menta con penas sombrias en dias en que brilla
el claro saber. :
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El hombre no satisfecho se encoleriza en el
circulo de su paz doméstica cuando, por ejem-
plo, no se notaron su baile, el dia de fiesta, su
violin en el concierto y su tesis en el aula.

El sosiego y el goce sereno son los fines in-
mediatos de l1a educacién humana. Hombre, tu
saber y tu ambicién tienen que estar subordi-
nados a estos altos fines; si no, la curiosidad y
la ambicién se convierten en tormentos y des-
gracias que te consumirdn.

(De La velada de un solitario, 1780.)

2. Educacion especial y profesional.

No se retrasaron mds tiempo Arner y sus
amigos en poner mano a su obra esencial, a sa-
ber, someter la educacién de la infancia de esta
aldea a las firmes disposiciones de una forma-
cién adecuada a su situacién y circunstancias.
Arner separé de su cargo, conservindole su
sueldo, al viejo maestro de escuela. Después
presenté el domingo a la aldea a Gliilphi como
director del establecimiento de educacién que
queria fundar en lugar de la vieja escuela. Al
principio—determinado en otraocasién—de que
el fin de sus establecimientos escolares tenia
que ser la sabiduria y fuerza en la adquisicion,
aumento y conservacién de la propiedad, en la
medida que fuera posible hacerlo en Bongal,
trat6é Gliilphi de unir todo lo que habia de ver-
dadero en los diferentes principios del gana-
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dero, del fabricante de tejidos y de los adopta-
dos por Gertrudis.

Vi6 que necesitaba reunir en partes esencia-
les de un tipo de educacién muy diferentes a los
nifios de los pocos aldeanos que poseen case-
rios sin deudas; después, a aquellos que poseen
muchas propiedades pero con hipotecas, Yy,
finalmente, a aquellos que no poseen tierras ni
disponen de bienes deotro género. Separo, pues,
a estos nifios en tres secciones especiales, que
después sometié a una conduccién o guia muy
distinta. Para las dos primeras secciones en-
contré completamente acertado el principio de
que sus tierras y prados, sus establos y gran-
jas, tenian que ser su escuela natural, asi como
el de que ha de procurarse que ni los libros, ni
la escuela, ni otra cosa cualquiera, interrumpa
la firmeza del proceso de su experiencia ni de-
bilite el peso de ésta, y socave asi el verdadero
fundamento de su educacién. Por ello no some-
ti6 a una larga permanencia en 1a escuela a los
nifios de estas dos clases. El fin 1ltimo de la
conduccion o guia de éstos se limité a introdu-
cir reflexién, orden y proporcién en lo intimo
de su espiritu para hacerles capaces de perci-
bir claramente las diferentes partes de su pro-
fesion aisladamente, en relacién entre si y con
el todo, y de distinguir justamente la base de
su bienestar de 1a apariencia engafiosa de los
goces momentdneos y, por tanto, de utilizar
bien su escuela doméstica natural.

Pero aun en estas dos secciones estableci6
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una diferencia esencial en su conduccién, Con-
siderd que los primeros se hallan en una situa-
cién que, tras una preparacién adecuada, les
puede abrir puntos de vista felices mediante
los cuales puedan ser puestos en condiciones
de elevarse a si mismos, v a muchos de sus
semejantes, a un bienestar mucho mayor del
que hasta ahora habian gozado, especialmente
cuando fueran puestos—como sostenedores na-
turales del pueblo fabril—en condiciones de
obtener de la aplicacién de esta gente el grado
de utilidad que les haria también adquirir los
conocimientos y destreza de esta fuente de
produccién. Por esta razén les mostré, de una
parte, el elevado grado de preparacion que es
necesario poseer y las miltiples dificultades
que ofrece la unién de la agricultura y de la
industria, pero después también el modo dis-
tinto, mds o menos f4cil, de c6mo es posible y
realizable aquélla, asi como las grandes e im-
portantes consecuencias que ha de tener nece-
sariamente la buena ejecucién sobre el patro-
no, sobre sus trabajos y sobre toda la aldea.
Sin embargo, lejos de hacer que interpretaran
mal el circulo de su actividad mediante 1a des-
cripcién de tales lejanos e importantes fines
ultimos, unié firmemente su ejecucién a éstos
y tuvo el cuidado esencial de reflexionar toda
palabra que hablaba sobre esto con el fabri-
cante de tejidos cuya destreza conocemos, y
€ste acogié a aquellos nifios que, avanzando de
un modo loable en los conocimientos v destre-




30 Educacién especial y profesional

zas de la agricultura, expresaron el deseo de
conocer y aplicar la posibilidad de unir algtin
trabajo industrial a su situacién rural.

Con los nifios de la segunda seccién, a saber,
aquellos cuyos padres tienen grandes propie-
dades, pero recargadas de deudas, traté de ale-
jar todos los fines tltimos que pudieran poner
en peligro la seguridad de su limitada situa-
cién. Les demostré por la historia de Hummel
y por centenares de ejemplos, cémo las tierras
hipotecadas pueden llevar en todo caso a la
confusién y a no poder sostenerse atin en cir-
cunstancias no enteramente desfavorables;
cudn insostenible es, por tanto, la situacion de
los grandes deudores y cudn urgentemente ne-
cesario es en este estado aspirar a pagar las
deudas, antes de pensar en ampliar cualquier
negocio. No descansé hasta hacerles compren-
der y sentir el peligro, la carga y el obstdculo
de su situacién y los procedimientos racionales
para salir de ella.

Pero fué propiamente a la tercera seccién de
nifios a 1a que se dedic6é especialmente, a sa-
ber, a aquellos cuyos padres no poseen ni tie-
rras ni ninguna otra propiedad. A estos pobres
desprovistos de las ventajas de los primeros y
de una buena guia doméstica sometié por
completo la orientacién de su casa de educa-
cién o de su escuela, cuya disposicién interior
era en todas sus partes esenciales una exacta
imitacién de las medidas domésticas de la bue-
na Gertrudis. Como ella, el teniente consideré
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como fundamento de estas medidas el que los
nifios ganaran diariamente su pan desde el
principio. No estimé realizable y ttil en gran-
de ninguna educacién rural y en general
ningtln establecimiento de educacién popu-
lar en el cual no se estableciera de antemano
esa base y se organizara sobre ella la educa-
cién de los fines mas amplios del objeto. Rue-
cas, telares y bastidores fueron, pues, los pri-
meros libros que puso en manos de los nifios
en las tres grandes habitaciones que puso a su
disposicién el sefior, en una casa limitrofe con
el viejo edificio escolar. De la mafiana a la tar-
de permanecian, bajo la inspeccién de Marga-
rita, a quien Gertudris eligi6 con este propési-
to, ante aquellos trabajos que ellos mismos o
sus padres habian elegido para ganarse su sus-
tento. Disfrutaban asi las ventajas de tener
todos los dias y a todas horas ante sus ojos las
demds clases de trabajo, y de conocer su géne-
ro y naturaleza, su bondad y sus defectos, su
facilidad y sus dificultades, con lo que se libra-
ban de la parcialidad y limitacién, que han sa-
crificado para toda su vida a tantos nifios po-
bres ante un huso o un telar. Una vez que
habian terminado su propia ganancia diaria
podian ejercitarse también en todos los géne-
ros de trabajo que les agradara, y se concedia
una recompensa cuando, sin abandonar la la-
bor elegida para su sustento, aprendia un nifio
en determinado tiempo otro género de trabajo
con un cierto grado de perfeccién.
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Después, para ejercitarles en los pequefios
trabajos agricolas, cuya unién con el trabajo
de la casa encontré necesaria para su educa-
cién, les convirtié un gran trozo de terreno en
un campo escolar. Cada nifio tenia en €l tres
parcelas, en las que podia cultivar lo que qui-
siera, y se asignaba un premio a aquel que pro-
dujera en sus tres parcelas las plantas maés
grandes y hermosas; pero en este trabajo sélo
podian emplearse las tardes de determinados
dias. La auxiliar de su escuela, Margarita, te-
nia en el centro de las parcelas de los nifios un
gran espacio de terreno en el que plantaba
todo lo que los nifios tenian en sus parce-
las. Aun la economia doméstica interna, la
conservacién y cuidado durante el invierno de
io plantado, el conocimiento de las ventajas y
reglas de cultivo para que no se perdiera todo,
para que se utilizara todo en el mejor tiempo y
con los mayores beneficios, todos éstos eran ob-
jetos sobre los que Gliilphi dictaba medidas en
su escuela a fin de que sus nifios las tuvieran a
su vista y a sus manos como en la casa mejor
gobernada. Tenia cerdos, aves y conejos que
se alimentaban con los desperdicios del campo
escolar, y cabras y ovejas que el pastor llevaba
al prado con el rebafio de la aldea. Aprendie-
ron los cuidados del cdfiamo y del lino desde su
semilla hasta que llega como cuti y pafio a ma-
nos del sastre y de la costurera, y lo mismo
respecto a la lana, desde el esquilado hasta que
se convierte en traje.
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En todo esto gozé Gliilphi de Margarita una
ayuda, cuya magnitud no se imaginaba antes.
Maestra completa en todo trabajo doméstico
veia en seguida cudndo permanecia ociosa una
mano en la escuela. Tan pronto como faltaba
un hilo o se paraba un nifio, se acercaba a 6l y
no se marchaba hasta que su quehacer estuvie-
ra otra vez en orden. En el campo escolar ocu-
rria lo mismo. Dedicaba al cuidado de la plan-
ta mas pequefia la atencién que prestaba al
nifio en la escuela; también logré que ningiin
nifio, por mucho que se esforzara, produjera
en cualquier parcela algo mas bello que los de-
mas, Educada en una profunda pobreza, cono-
cia todos los beneficios que podian obtenerse
de la miseria en que se hallaban estos nifios.
Les ensefiaba a secar en la sombra las hojas
de los arbustos para ablandarlas y convertir
las en lechos tan buenos ¥ tan blandos casi
como los de plumas, que tanto gustan a los po-
bres. Les ensefiaba a buscar en las hondona-
das de los bosques, en el musgo de los viejos
arboles una tierra que les servia de abono; a
recoger plantas en los setos Y en los lugares
fértiles de los prados; y a buscarlas también
en los marasmos, manantiales y arroyos y a
hacer con ellas montones. Les ensefiaba a que-
mar la tierra y les mostraba la gran riqueza
que se da con el fuego a los terrenos calcdreos.
Asi condujo a los nifios pobres en todas las
partes de la economia, a través de todas las 1i-
mitaciones de la pobreza, desde los mas peque-

8
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fios comienzos asequibles a ellos, a la satisfac-
toria visién de los goces seguros de la vida,
que no disfrutan ni aun los aldeanos ricos
con toda su rudeza incultivada y con tode su
dinero.

YV asi como trataba de dirigir a los nifios de
los ricos terratenientes a un modo pacifico,
econdémico, de hacerse dependientes en benefi-
cio mutuo, de la poblacién fabril y de todos los
habitantes desprovistos de propiedades, aspi-
raba en cambio a lograr que los nifios de los
pobres contribuyeran a los fines naturales de
los primeros, y por su propioy muiltiple perfec-
cionamiento pudieran ponerse en condiciones
de atender por si mismos a las primeras nece-
sidades de la vida independientemente de los
campesinos ricos.

Afirméndose, pues, en el fin esencial del sos-
tenimiento y subordinando a €l los demads fines
dltimos de la escuela, trataba, lo mismo que
Gertrudis, de presentar a sus buenos nifios todo
lo que debian aprender a mas del trabajo, de
modo que no tuvieran que levantarse de sus
sitios. Les dibujaba las letras en la pizarra mu-
ral y aquéllos tenian que conocerlas, compo-
nerlas y leerlas, sin que por ello necesitaran
detener por un momento su trabajo. Cuando
ya sabian leerlas, les colocaba a la vista su li-
bro de lectura en sus sitios de trabajo, de suer-
te que esto no fuera obstdculo para su labor y
tenian que leer en voz alta en los libros lo que
é1 1es habia leido antes. Asi aprendian también




e e

Pestalozzi 35

el cédlculo y el canto. Las horas de trabajo de
la mafiana y latarde se distribuian en estos
ejercicios. A la escritura se destinaban sélo
pocas horas de la tarde. Pero Gliilphi suplia,
mas de lo suficiente, la falta de tiempo que po-
dia emplearse en esta materia por la perfeccion
de sus caracteres escritos, por sus excelentes
dotes para ensefidrselos con facilidad v, final-
mente, por la aplicacién y el orden.

La firmeza de la direccion del trabajo por la
cual eran habituados los nifios a 1a atencién
concentrada y a la terminacién paciente de
cada cosa hasta el fin, les facilitaba mucho el
aprender. En esta unién de los ejercicios inte-
lectuales con los trabajos manuales se revela-
ban las diferencias de los nifios mucho mas
viva y miltiplemente que cuando sélo se hace
con ellos una sola cosa. En algunos, el espiritu
era despierto y la mano inhdbil. A los ricos les
faltaba, por lo general, un aspecto de éstos; a
los pobres, menos. Los nifios de casas oprimi-
das no tenian, por lo general, el espiritu des-
pierto de los mendigos propiamente dichos.
Entre los nifios de los m4s miserables, se ha-
llaban los mejores calculadores. También se
encuentra al calculador campesino casi siem-
pre en la taberna. A muchos que en su vida
habian tenido en 1a mano casi nada mas que la
cuchara, les costaba trabajo aprender a escri-
bir. Algunos, que eran los mas flojos en los
trabajos intelectuales, demostraron excelente
aplicacion en los otros trabajos. Algunos, que
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aprendian de memoria cuanto se queria, mos-
traban en todas las cosas poca inteligencia.
Pero, en general, encontré que los nifios de los
mads pobres, eran, por su cabeza y sus manos,
mucho mds hdbiles de lo que €l esperaba. Ello
ocurre siempre asi porque la miseria y la ne-
cesidad apremiante hacen al pobre trabajar
mucho, de suerte que tiene que dedicarse a ello
cientos y miles de veces con paciencia y es-
fuerzo hasta que pueda ganarse asi su pan.

También traté Gliillphi de utilizar en todas
formas esta fuerza de las circunstancias que la
naturaleza misma ha puesto como fundamento
de la mejor educacién de los pobres. Se atuvo
tanto a la presién de las circunstancias y al
sudor del aprendizaje, que afirmaba que el
hombre es en todo lo que él quiere y puede,
s6lo en tanto que su saber se ha edificado so-
bre el sudor de su aprendizaje y sobre la pre-
sion de las circunstancias formadoras. Este
punto de vista tenia que ser importante para
él con respecto a los fundamentes de una es-
cuela en la que importaba poner a nifios po-
bres en la situacién de salir por sus propias
fuerzas de la incapacidad de una situacién en-
teramente insatisfactoria y de ponerles en ca-
mino de goces vitales que les parecian muy
alejados de su estado actual.

Estaba convencido de que las costumbres
morales de cada clase social y profesién y tam-
bién las del pais y lugar en que el hombre ha-
bita, son tan importantes para éste, que en mil
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casos su felicidad, su tranquilidad y la paz de
su ambiente, dependen de que sea un modelo
intachable de esas costumbres, v, por ello, tra-
taba con el mayor cuidado de hacer que sus
nifios no se acostumbraran en esto a ningtin
defecto, tanto m4s cuanto que el ser de la for-
macién profesional que necesitaban exige una
perfecta atencién a ello. La escuela tenia que
estar tan limpia como una iglesia; no toleraba
que faltase ni un vidrio en las ventanas o que
no estuviese bien sujeto un clavo en la pared o
en el suelo. Durante la instruccién, los nifios
no podian comer nada ni hablar entre ellos.
Cuando habia mucho barro, tenian que dejar
su calzado en un banco que habia ante la puer-
ta interior de la escuela. Tenfan que lavarse y
peinarse diariamente; é1 mismo les corté a mu-
chos las ufias y a 1a mayoria de los nifios hasta
el cabello. Cuando se encontraban, tenian que
saludarse; ninguno podia interrumpir a otro ni
ponerle dificultades. Cuando al mediodia y a la
tarde salian de la escuela, cada nifio tenia que
pasar ante €l y decirle: «<Dios le guarde»; des-
pués les inspeccionaba de la cabeza a los pies,
¥y los nifios veian en sus ojos si algo no estaba
bien en ellos. También aqui podia entregarse
enteramente a Margarita, Esta veia al momen-
to si faltaba algo y conocia las circunstancias
de la gente tan bien, que veia en seguida, en
tales casos, si algo que no estaba en orden era
por necesidad.

De este modo cuidaba Gliilphi de sus nifios.
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Su vista abarcaba las necesidades de su vida y
les di6 satisfaccién en todo. Alejado de las deli-
cadezas caprichosas que s6lo le excitaban y
elevado por cima de la parcialidad tanto como
sobre la voluntad que podian desviarle del fin
de fundar suficientemente, saltando sobre la
superficie de las cosas, el ser de éstas, no decia
al nifio ia b hasta que no conociera bien la a.
Convencido de que el éxito de la educacion
se puede asegurar en sus fines esenciales, has-
ta un cierto punto, por la perfecciéon de sus
partes diversas, con la misma certeza que un
general estd en condiciones de asegurar el éxi-
to de una maniobra por la cuidadosa prepara-
cién de sus soldados aislados, fundaba todo
progreso de su educacion en la perfeccion de
sus partes singulares. No se adelantaba en nin-
guin trozo en perjuicio del otro. Consideraba
también, como Gertrudis, que conservar lo
aprendido era casi mds importante que apren-
der algo nuevo. Unia en todo, lo actual a lo
aprendido ayer y, como aquélla, tenia en todo
lo que ensefiaba su clase de repeticién,asi como
Margarita no dejaba tampoco nunca de compa-
rar el trabajo de cada dia con el del preceden-
te. Este principio le indujo a Gliilphi a llevar
a sus nifios, no s6lo a la perfeccién en la ma-
teria elegida por ellos para ganarse la vida,
sino también a hacerles gozar a todos de las
ventajas educativas de su casa en un grado
que alejaba toda incertidumbre en lo que sabian
y asi les hizo capaces no sé6lo de disfrutar para
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si, en una situacién limitada, del trabajo para
ganarse la vida, sino de establecer por si mis-
mos su trabajo en cada objeto con seguridad y
lo m4s posible independientemente del auxilio
ajeno y de las circunstancias favorables.

Consideré también como esencial, en este
respecto, habituar a los nifios a juzgar cada
objeto del trabajo tras cdlculos exactos, asi
como crefa absolutamente imprescindibles para
el éxito seguro del hombre en la vida civil, los
ejercicios sélidos de célculo, y por ello estimé
que é€stos no podian ser sustituidos sino por
aquellas experiencias que se dirigian ala ca-
beza, al corazon y a la bolsa, antes de que pu-
dieran utilizar aquéllos. Ya Gertrudis conside-
raba como esencial al célculo en su pequefio
circulo. Gliilphi siguié aqui también su camino,
pero puso en este objeto un cuidado especial.
Aun sin relacién con la economia, el cdlculo
era para €l sumamente importante como el me:
jor tipo de ejercicio intelectual y de cultivo de
la sensibilidad interna para la verdad, de sus
nifios.

Por claros que encontrara el sefior los prin
cipios del teniente, manifesté, sin embargo,
que no podia ocultar que la aplicacién de aqué-
llos tenian que trastornar las leyes que se ve-
nian aplicando en aquel siglo filoséfico. Pero
como ahora veia la conformidad de todos es-
tos vecinos con esos principios, penso si los al-
deanos lo verian también asi y siguié el mis-
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mo camino que aquel conocedor de hombres.

Cuanto mds profundamente investigaron la
esencia de aquellos principios tanto mds vie-
ron que su plenitud depende enteramente de
reunir en un fin la voluntad y las fuerzas de
sus vecinos en lo esencial de sus medidas y
disposiciones, Y Gliilphi repetia en este senti-
do sus manifestaciones: la realizacién de este
grande y primer principio de toda unién social
exige tanto en la m4s pequefia localidad como
en el mayor imperio:

1. Una formacién profesional del hombre,
general y segura, para su clase social, la cual
tiene que ser adquirida por la educacién.

2. Una garantia general de los beneficios
sociales de la agrupacién para superiores e in-
feriores, la cual tiene que ser alcanzada por la
justicia.

3. Y una conservacién general de senti-
mientos reciprocos puros y sanos entre todas
las clases sociales, que s6lo puede ser lograda
por la religion.

Después dirigieron 1a vista a su obra y en-
contraron que las experiencias de ésta coinci-
dian con esos principios. Vieron que su Ger-
trudis, con nada mds que con el puro saber de
una formacién profesional fundada en la eco-
nomia domeéstica y con su piadoso cuidado de
conservar puros y sanos sus sentimientos y los
de los suyos respecto a todas las circunstan-
cias, habia logrado salvar a su marido y a su
casa y hacer de su morada un modelo insupe-
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rable de buenas medidas escolares. Asimismo
encontraron que la miseria de mads de veinte
afios de Hiibelrudi dependia de que ni €l ni su
mujer habian gozado de una racional forma-
cién profesional, sin la cual la economia do-
meéstica no puede subsistir, como tampoco los
sentimientos de relacién mutua pueden ser
mantenidos puros y sanos en estas circunstan-
cias, ni en la vida doméstica ni en cualquier
otra relacién civica. También vieron que toda
miseria procede de esta corrupcién de la sabia
convivencia doméstica y de los puros senti-
mientos de relacién reciproca, y que todos los
medios que hasta ahora habian ensayado para
restaurar la aldea sélo tenian éxito en el grado
en que coincidian con estos principios de agru-
pacién de la humanidad social, asi como por el
contrario todos los obstdculos de sus fines ilti-
mos dependian de estados de dnimo y circuns-
tancias que eran opuestos a esa convivencia
social,

Aunque en las primeras disposiciones de su
legislacién parecia tener como propésito esen-
cial la atencién a la economia de las diversas
casas, aspiraba aquél més alto.

Habia encontrado en el gran principio de la
armonia de la voluntad con las fuerzas, en lo
cual consiste la esencia de todas las agrupa-
ciones sociales, una guia que no abandoné ya
mds. Esta le llev6 al concepto de una politica
(Polizei) superior, a la que habian de subordi-
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narse la educacién, la justicia, y aun la reli-
gién, en cuanto ésta es asunto del Estado.

Como consecuencia de este concepto politi-
€O Vié:

1. La educacién como un medio de formar
a todos los miembros de la agrupacion social,
de un mode adecuado a su situacién y circuns-
tancias, para el saber y la fuerza en la adqui-
sicién, aumento y conservacién de su mayor o
menor propiedad, con lo que, aprendiendo a
cuidar de si mismos y de los suyos, llegarian a
ser a la vez diestros y aptos para servir a sus
iguales y semejantes de un modo adecuado a
su situacién.

2. La justicia como un medio de impedir
toda clase de acciones que se oponen a los
principios generales de la agrupacion civica y
de la convivencia social, y especialmente de
sefialar a aquellos miembros de la sociedad,
que, halldndose en la gradacién del orden civil
mas altos que los demds, podrian pensar que
no necesitaban la union con los menos fuertes,
aquellos limites cuya transgresion no castiga-
da suprime la agrupacion civica y destruye
sus ventajas.

3. La religidn como un medio de conservar
siempre puro y sano el sentimiento de las rela-
ciones de todas las clases sociales entre si, opo-
niéndose a la violencia de los ataques que tie-
nen siempre lugar dado el egoismo de nuestra
naturaleza, aun con las mejores disposiciones
civicas.
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Asi encontré Arner en el concepto de su po-
litica superior y en la subordinacién de la edu-
cacién, de la justicia y de la religion a aquélla,
la guia m4s natural para satisfacer los tres
puntos de vista tan importantes sin los que no
tiene lugar ninguna agrupacién social, ni nin-
guna verdadera asociaci6n de la voluntad y de
las fuerzas.

Con esta guia habia, pues, de estudiar, res-
pecto a la educacién, la escuela de Gliilphi;
respecto a la justicia, sus propias medidas en
este caso, y respecto a la religién, la conducta
del pdrroco de Bonal en este sentido.

La escuela de Gliilphi le satisfizo; vié que
respondia por completo a los fines tltimos de
esta politica al educar a la juventud de Bonal
para el saber y la fuerza en la adquisicién, au-
mento y conservacién de la propiedad, para
dirigirla en todos los aspectos de suerte que
aprendiendo a cuidar de si misma fuera a la
vez apta y estuviera dispuesta para servir a
sus semejantes de un modo adecuado a su si-
tuacion.

(De Leonardo v Gertrvudis, 2.2 ed., 1790-92.)

3. Educacion matural, social
Y humana.

Para mi fué cada vez mas claro esto. El hom-
bre, o mejor dicho, yo mismo me represento la
verdad y la justicia de un modo esencialmente
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diverso cuando yo siento, pienso y actiio como
siento, piensa y actiia siempre el hombre sin
coaccion ni autoridad, o cuando pienso,siento y
actio cémo aprende a pensar, sentir y actuar el
hombre por el arte y 1a coaccién de la vida civil,

O, finalmente, cuando siento, pienso y actiio
como debo cuando reconozco mi independencia
interior respecto a mis apetitos animales y a
mis pretensiones sociales, como fundamento de
mi juicio sobre la verdad y la justicia.

Me pareci6 cada vez m4s claro esto: La ver-
dad y la justicia aparecen a mi vista con una
luz diferente cuando reconozco en mi mismo
como fundamento de mi juicio sobre la verdad
y la justicia, bien mis 7ustintos o bien mis pre-
tensiones sociales o bien el acuerdo con lo mds
noble y mejor que puedo conocer. Yo veo que
ahora tengo que buscar la solucién de las con-
tradicciones que parecen radicar en mi natura-
leza en esta esencial diferencia del modo de re-
presentarse la verdad y la justicia de que es
capaz mi naturaleza.

He aceptado, pues, que el hombre o mads bien
yo mismo, me represento el mundo de tres mo-
dos diversos y que por tanto la representacién
de la verdad y la justicia es esencialmente dife-
rente en mi mismo a consecuencia de esos tres
puntos de vista; o sea yo me procuro en mi
mismo por cada uno de éstos una representa-
cién de la verdad y la justicia adecuada exclu-
sivamente a cada uno de ellos,
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Por tanto, yo tengo en mi mismo una verdad
animal, esto es, tengo la capacidad de consi-
derar todas las cosas de este mundo como un
ser animal existente por si mismo.

Tengo una verdad social, es decir, tengo la
capacidad de considerar todas las cosas de este
mundo como una criatura que se halla con sus
semejantes en una relaciéon de pacto y de con-
vivencia,

Tengo una wverdad wioral, esto es, tengo la
capacidad de concebir todas las cosas de este
mundo, independientemente de mis necesidades
animales y de mis relaciones sociales, solamen-
te desde el punto de vista de que contribuyen
a mi interior ennoblecimiento.

Consiguientemente tengo una justicia awni-
mal, esto es, del modo y forma en que yo con-
sidero todas las cosas de este mundo como un
ser animal existente por si mismo, nace una
necesidad general, involuntaria y simple de
tener sobre aquéllas pretensiones animales,

Tengo una justicia social, es decir, del modo
y forma en que considero todas las cosas de
este mundo como una criatura con relaciones
de pacto y convivencia, surge un sentimiento
involuntario y simple por el que puedo y debo
tener pretensiones sobre todas esas cosas.

Tengo una verdad moral, es decir, del modo
y forma en que concibo todas las cosas de este
mundo, independientemente de mis necesidades
animales y mis relaciones sociales, surge un
sentimiento general, involuntario y simple de
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que yo debo desear o rechazar todas estas co-
sas sé6lo en la medida que influyen en mi enno-
blecimiento interior.

En tanto que mis representaciones de la ver-
dad y la justicia son en mi mismo una conse-
cuencia de mi instinto animal o de mis preten-
siones sociales o de mi fuerza moral soy yo,
pues, un ser de triple y diferente naturaleza, es
decir, un ser animal, social v moral, y asimis-
mo encuentro en esta triple diferencia respec-
to a mi mismo, respecto a los dem4ds y respecto
a todo lo que es el fundamento en virtud del
cual me represento, en ciertas pretensiones que
en mi mismo alimento, que éstas se basan en
un derecho natural; en otros se fundan en un
derecho social, y a su vez en otros, en un dere-
cho moral. Y las preguntas: iqué es derecho
natural?, équé es derecho social?, ¢qué es dere-
cho moral?, no me parecieron ahora querer de-
cir otra cosa que esto: ¢qué€ hace de mi mismo
en cada caso el triple modo de representarme
diversamente la verdad y la justicia?

1. éQué soy yo cuando considero el mundo
de mis apetitos sensibles sin relacién con el es-
tado social?

2, ¢Qué soy yo cuando considero el mundo
de mis apetitos sensibles con relacién a ese es-
tado social?

3. ¢Qué soy yo cuando considero ese mundo
s6lo con relacién a mi ennoblecimiento inte-
rior?

Yo acepto, pues, como verdadero que el pri-
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mer estado sea el estado natural; el segundo, el
social y el tercero el moral, y concibo a los
hombres desde estos tres puntos de vista dife-
rentes.

Si ahora vuelvo la vista atrds y me pregunto:
¢donde he llegado finalmente siguiendo el hilo
que me ha guiado al estudiar la marcha de la
naturaleza en el desarrollo del género huma-
nor encuentro en las siguientes proposiciones
el resultado esencial de mis investigaciones:

Mi naturaleza no puede quedar detenida en
el punto del mero goce sensible; en virtud de
mi ser tengo que hacer de este goce sensible
el centro de mi actividad y de la finalidad en
que ésta se basa.

De aqui surgen condiciones que no existirian
sin esa actividad en la naturaleza, pero que por
ella y consiguientemente por mi voluntad in-
troduzco en ella,

En tanto que esto ocurre dejo de mostrarme
el ser simple que ha venido al mundo de mano
de la naturaleza.

Yo no puedo ya sentir, pensar y actuar como
ese ser simple,

Tengo ahora que actuar de acuerdo, tanto con
las condiciones que yo he introducido en el
mundo, como conmigo mismo, en tanto que he
modificado esas condiciones. Yo llego a ser
mundo, y éste deja a ser por mi mismo mundo;
¥o, no separado de €1, soy una obra del mun-
do; €l, no separado de mi, es mi obra.
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Pero yo poseo una fuerza por la cual puedo
separarme del mundo y el mundo de mi; por
esta fuerza llego a ser una obra de mi mismo.
Yo me siento, pues, en el mundo de esta triple
forma.

1. Como obra de la naturalesa.

Como tal, soy un producto de la necesidad,
soy el mismo ser animal que desde milenios no
puede modificar en si un cabello de su cabeza
ni la mas ligera inclinacién de su ser. Como
tal, me dirige la naturaleza, sin conocer las
condiciones que yo mismo he creado como si
viviese en el estado de inocencia animal, con
la ley de su omnipotencia, inclinado hacia
el goce sensible como el dguila a su presa,
el cerdo a su salvado, el buey a su prado,
la cabra a las rocas y la liebre bajo los ar-
bustos.

2. Como obra de mi especie, como obra del
mundo.

Como tal, soy una gota que desde la cumbre
de los Alpes va a caer en un arroyo. Invisible,
como un ser nulo, caigo desde mi roca con las
particulas de su musgo, unas veces resplan-
deciendo a los rayos del sol, otras en la oscuri-
dad de las cavernas; me sostengo aqui en el
agua pura de los lagos, alli en el lodo de los
pantanos; caigo nuevamente de los pantanos y
los lagos en el curso de los rios, y en la violen-
cia de sus ondas, floto unas veces clara, otras
turbiamente; unas veces vertiginosa, otras
tranquilamente; ora entre salubres campiifias,
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ora entre lugares pestilentes y ora entre orillas
espantosas, hasta que encuentro mi disolucién
en el eterno océano de la muerte,

3. Como obra de mi mismo.

Como tal, construyo en mi mismo una base
inconmovible; ninguna ola me arranca de mis
rocas y ningin tiempo borrard el rastro de la
obra que como ser moral termino en mi mis-
mo. Si la ardiente vordgine seca el limo del
pantano, y del fondo de éste surgen montafias,
aquélla convertira también en piedra al efime-
ro caracol y al pez putrefacto; ninguna ola po-
drd ahora arrastrar el animal asi eternizado y
ningilin tiempo podrd borrar su rastro en la
piedra sélida.

Yo soy, pues, una obra de la naturaleza,

Una obra de mi especie.

Y una obra de mi mismo.

Pero estos tres aspectos diferentes de mi
mismo no son otra cosa que simples y necesa-
rias consecuencias de los tres diversos modos
de considerar todas las cosas de este mundo,
de que es capaz mi naturaleza.

Como obra de la naturaleza, me represento
€l mundo como un ser animal que existe tnica-
mente para mi mismo.

Como obra de mi especie, me represento el
mundo como una criatura que estd en relacién
¥ en pacto con mis semejantes,

Como obra de mi mismo, me represento el
mundo, independientemente del egoismo de mi
naturaleza animal y de mis relaciones sociales,

4
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s6lo desde el punto de vista de su influjo en mi
ennoblecimiento interior.

Por tanto, como obra de la naturaleza, tengo
una representacién animal de la verdad y la
justicia; como obra de la especie, una repre-
sentacién social, y como obra de mi mismo,
una moral.

Mi instinto me hace una obra de la naturale-
za; mi estado social, una obra de mi especie,
y mi conciencia, una obra de mi mismo.

Como obra de la naturaleza, me resisto con-
tra la obra de mi especie y contra la obra de
mi mismo: no tengo, como tal, ninguna conse-
cuencia ni reconozco justicia alguna.

Como obra de mi mismo, me elevo sobre el
error y lainjusticia de mi mismo en cuanto
soy una obra de la naturaleza y una obra de
mi especie, es decir, yo reconozco, mediante la
fuerza de mi conciencia, 1a injusticia de mi na-
turaleza animal y de mi endurecimiento social.
Como obra de 1a especie permanezco vacilan-
te e impulsado por ambos lados, entre la obra
de mi naturaleza y 1a obra de mi mismo, es de-
cir, en el estado social, como tal, carezco, tan-
to de la pureza de mi benevolencia animal,
como de la de mi conciencia no endurecida.

Por efecto de mi naturaleza, soy una fuerza
fisica; animalidad.

Por efecto de mi especie, soy una fuerza so-
cial; habilidad, destreza.

Por efecto de mi mismo, soy una fuerza mo-
ral; virtud.
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Como pura obra de la naturaleza, como cria-
tura animal, soy, en mi estado no pervertido,
un ser pacifico, cordial y benévolo. En tal es-
tado, mi fuerza se halla en equilibrio con mis
deseos, y vivo asien completa armonia conmi-
go mismo. Mi benevolencia estd intimamente
unida con mi egoismo; en tal estado no conoz-
co las debilidades de mi naturaleza. Pero en
ningin lugar encuentro a mi especie en tal si-
tuacion; el primer sufrimieato de un mal mio,
la subleva. Yo la encuentro en todas las partes
pervertida animalmente y desconfiada, violen-
ta y sélo benévola en cuanto no se cree pos-
puesta por esta benevolencia en la satisfaccién
de sus deseos, que no estdn ya en armonia con
su fuerza.

Como obra de la especie, como hombre so-
cial, como ciudadano, vivo en completo reco-
nocimiento de la desproporcion de mi fuerza
animal con mi deseo animal, por consiguiente,
sin armonia de mi egoismo con mis deseos;
pero yo quiero con ese estado volver a resta-
blecer la armonia en mi mismo. Todo el arte
que yo adopte es un esfuerzo constante hacia
ese fin, pero sin duda un esfuerzo marcado al
fuego de errores de mil formas.

Sélo como obra de mi mismo puedo restable-
cer la armonia de mi mismo conmigo mismo.
Yo reconozco como tal que no puede durar
ningiin equilibrio animal entre mi fuerza y mis
deseos, tal como yo soy realmente; que mi
egoismo y mi benevolencia como hombre so-
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cial no pueden existir armoénicamente; que en
tal estado tengo que cesar de vivir egoista y
antisocialmente para vivir benévola y altruis-
tamente. Por tanto, como obra de mi mismo,
llego por mi voluntad a fundar, sobre las rui-
nas de la armonia animal destruida, la benevo-
lencia de mi naturaleza, sometiendo mi egois-
mo a mi fuerza moral, y, por tanto, en medio
de la perversién producida por una situacién
social que endurece esencialmente mi egoismo,
puedo convertirme otra vez en la criatura pa-
cifica, cordial y benévola, que, como obra de
la naturaleza, no puedo seguir siendo ni que
como obra de la especie puedo llegar a ser.

Yo soy como obra de la naturaleza, como
animal, un ser acabado.

Como obra de mi mismo aspiro a la plenitud.

Como obra de mi especie trato de afirmarme
€n un punto en el cual la plenitud de mi mis-
mo no es posible,

La naturaleza ha realizado por completo su
obra, realiza ti también la tuya. Condcete a ti
mismo y construye la obra de tu ennobleci-
miento sobre la intima conciencia de tu natu-
raleza animal, pero también con conciencia
plena de tu fuerza interior para vivir de un
modo divino aun entre los lazos de la carne,
Quien quiera que tu seas, encontrards siem-
pre por este camino los medios para poner de
acuerdo tu naturaleza contigo mismo.

¢O quieres hacer sé6lo a medias tu obra, pues-
to que la naturaleza ha hecho entera 1a suya?
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Si quieres detenerte en el grado intermedio de
tu existencia animal y de tu excelencia moral,
en el grado en que no es posible la plenitud de
ti mismo, entonces no te admires de que sigas
siendo un sastre, un zapatero, un quidan 6 un
principe, y de que no llegues en modo alguno
a ser un hombre. No te asombres de que tu
vida sea una lucha sin victoria y de que no lle-
gues nunca a ser lo que la naturaleza ha hecho
de ti sin tu concurso, sino mucho menos, es
decir, un hombre civil a medias.

El bienestar de mi mismo, como obra de la
naturaleza, descansa en la plena vitalidad de
mis instintos.

El bienestar de mi mismo, como obra de la
especie, descansa en la fuerza de mi inteligen-
cia animal respecto a mi instinto, o mds bien,
en la fuerza de mi sentido animal elevada y
cultivada por esa inteligencia.

El bienestar de mi mismo, como obra mia
propia, se apoya en la pureza e intensidad de
mi voluntad para emplear la fuerza de mi inte-
ligencia, no en el refinamiento de mi sentido
animal, sino en el ennoblecimiento de mi mis-
mo contra mi sentido animal.

Como obra de la naturaleza me mantengo
por la fuerza animal en las mejores condicio-
nes en que como tal puedo vivir,

Como obra de la especie, me mantengo en
las mejores condiciones que como tal puedo
vivir.
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Como obra de mi mismo me elevo, por mi
fuerza moral, a 1a m4s alta dignidad de que es
capaz mi naturaleza.

La inocencia de mi naturaleza se asienta en
los limites de todas estas condiciones de mi
mismo.

En el primer grado de mi existencia me en-
cuentro mas préximo a la imagen de esa ino-
cencia, aunque con la debilidad infantil y séle
viviendo en suefios.

Por mi perversién animal me alejo hasta el
infinito de esa inocencia.

La fidelidad y la fe me vuelven otra vez a
ella en el estado social con fuerza cultivada,

Por la moralidad me elevo a Ia suprema altu-
ra que mi naturaleza, aspirando a la inocencia,
puede alcanzar.

La educacién y la legislacién tienen que se-
guir esta marcha de la naturaleza. Conservan-
do la benevolencia de su ser animal tienen que
mantener a la vista del hombre como ser ani-
mal, la imagen de su inocencia en 1a debilidad
infantil y por decirlo asi en suefios. Como ser
social tienen que desarrollar en €l, por 1a fide-
lidad y la fe, el sentido de confianza social, me-
diante el cual aspira a contrarrestar en él la
falta de inocencia de que le ha alejado tan vio-
lentamente el estado social. Finalmente, tienen
que elevarlo, por autorrenuncia, a la fuerza me-
diante Ia cual s6lo est4 en condiciones de resta
blecer en si mismo el ser de la inocencia y vol-
ver a ser la criatura pacifica, cordial ¥y bené-
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vola que era en la incorrupcién de su estado
animal.

En el estado social, como tal, aparezco siem-
pre como una cosa intermedia confusa, alterada,
entre mi inocencia animal y mi pureza moral.
De un lado quiero asegurarme con toda ener-
gia todo goce vital animal que pueda tener a
mi mano. De otro lado, quiero también, sin
duda, que las medidas y circunstancias de ese
estado social se apoyen en reglas y principios
que no contradigan a lo mds noble que yo pue-
da conocer. Pero mi fin mismo y mi naturaleza
animal, en la que ese fin estd vivificado con
toda la fuerza de mis impulsos méds enérgicos,
ponen a esto mds noble y mejor que yo puedo
conocer limites inmutables a ese estado como
tal, haciendo que mi voluntad de obrar nobley
justamente aparezca siempre sometida a la ne-
cesidad animal de la propia conservacién. Por
tanto, como ciudadano me muestro siempre
opuesto a toda la verdad v derecho, en tanto
que me parezca posible que la seguridad de las
ventajas esenciales de mi posicién social sea
puesta en peligro por efecto de aquéllas.

La representacién de la masa, el poder so-
cial, obra aqui de igual modo que los indivi-
duos de la masa. Aquélla procede en todo caso
en que el ser de su posicién social parece es-
tar en peligro con la misma resolucién que el
hombre para protegerse y defenderse con to-
dos los medios que la providencia ha puesto en




56 Educacién natural, social y humana

sus manos. Aquélla es como poder, precisa-
mente igual que el ciudadano, incapaz de obrar
de un modo generoso, justo y humano, cuando
cree que sus procedimientos no pueden existir
con los privilegios en posesion de los cuales se
encuentra algin tiempo.

Como hombre social cometo siempre en to-
das las circunstancias todo género deinjusticias
para que no se cometa ninguna conmigo. Los
mas dulces sentimientos de mi benevolencia,
que son tan naturales en mi en el pacifico es-
tado animal, los pierdo totalmente en el mo-
mento en que parece hallarse en peligro 1a se-
guridad de continuar los goces sensibles que
han llegado a ser una necesidad para mi. Esto
es tan verdad respecto al demdécrata como al
aristécrata, al rey como al sastre, al sastre
como al sabio y al sabio como al aldeano.

La humanidad social baila en todas partes y
del mismo modo la danza intermedia de su ru-
deza animal y de su ennoblecimiento moral,
Canta en todas partes su vieja cancién: Mun-
dus vult decipi, ergo decipiatur. Bl rey no re-
conoce verdad alguna contra su derecho al tro-
no, ni el sastre contra su derecho a la aguja,
ni el patricio contra el de sy estirpe, ni el sa-
cerdote contra el de su traje talar. Podr4s ha-
cerles todo lo discreto que quieras, no se mos-
trardn asi mds que para su traje, su estirpe, su
corona y su aguja, y si no obran violenta-
mente, lo hardn de un modo egoista y torcido
cuando vean en peligro su aguja, su corona,
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su estirpe y su hdbito. Por esto, aun el loco
encuentra que alli donde se dirija todo ocurre
como entre nosotros. En todas partes aparece
el hombre social, en cuanto no lo es ya, como
sometido a la obra de su naturaleza y no reco-
nociendo el derecho de su especie.

(De Mis investigacionessobrve la marcha de la na-
turalesa en el desarrollo del género humano, 1797.)

4. Educacion intelectual.

«El hombre—decia yo en ese escrito !—sélo
por el arte llega a ser hombre; pero por lejos
que vaya este conductor nuestro, que nos he-
mos dado a nosotros mismos, ha de unirse fir-
memente, en toda su accién, a la marcha sim-
ple de 1a naturaleza. Por mucho que hagay
por mds osadamente que nos eleve de la situa-
cién y aun del derecho de nuestra existencia
animal, no puede afiadir ni un dtomo a la esen-
cia de la forma, mediante la cual se eleva
nuestra especie de las intuiciones confusas a
los conceptos precisos. Tampoco debe hacerlo.
Alcanza esencialmente su objeto—nuestro per-
feccionamiento—sélo cuando nos desenvuelve
en ésta y no en otra forma; y en cuanto quiere
hacerlo en cualquiera otra, nos vuelve siempre
a una situacién no humana, de la cual ha de

1 Setrata de un informe presentado por Pestalozzi a la «Socie-
dad de amigos de la educacién piblicas.
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sacarnos, por haberlo dispuesto el Creador de
nuestra naturaleza. La esencia de la naturale-
za, de donde emana la forma del desarrollo ne-
cesario a nuestra especie, es, en si misma, eter-
na e inmutable, y, referida a la educacién, es
v ha de ser su fundamento inmutable y eterno.
Ella aparece también en su supremo esplendor
a los ojos del investigador profundo, no de otro
modo que como un edificio majestuoso, que,
por una imperceptible adicién de partes peque-
fias, se ha elevado sobre una gran roca, eter-
namente subsistente, sobre la que descansa
inconmovible, en tanto que permanece unido
intimamente a ella, pero que se derrumba es-
truendosamente y se desmenuza en la nada de
las partecitas que lo componen, cuando se des-
truye su unién con la roca, aunque no sea mas
que en una pequefia extensién. Todo lo inmen-
Sso que es en si mismo y en toda su magnitud
el efecto de la educacién, asi es de pequefio e
imperceptible siempre lo particular que el arte
afiade a la marcha de la naturaleza, o mejor,
lo que edifica sobre sus cimientos. Sus proce-
dimientos para el desarrollo de nuestras fuer-
zas se limitan esencialmente a reunir en un
circulo mds estrecho y en series coordenadas
lo que la naturaleza nos presenta disperso, a
gran distancia y en relaciones confusas, v a
poner a nuestros cinco sentidos en relaciones
mas préoximas, que faciliten nuestra memoria
y ayuden a nuestros mismos sentidos a repre-
sentarnos los objetos del mundo de un modo
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cada vez mds numeroso, duradero y exacto.
Su fuerza entera descansa asimismo en la con-
formidad de su influencia y de sus efectos con
los efectos esenciales de la naturaleza fisica;
toda su accién es unay la misma con la de esta
naturaleza.

«Hombre, imita esta actividad de la excelsa
naturaleza, que desarrolla el germen del mas
grande drbol, de una semilla imperceptible;
pero que después, por medio de adiciones su-
cesivas y continuas, asimismo imperceptibles,
desenvuelve los elementos del tronco, en sc-
guida los de las ramas mayores, v, finalmente,
las mds pequefias, de las que pende el pasajero
follaje. Ten a la vista este hacer de la elevada
naturaleza, cémo cuida y protege cada parte
creada aisladamente y como anuda cada tron-
co nuevo a la vida ya afirmada del viejo.

»Observa cémo su resplandeciente flor se
desarrolla del botén enteramente formado. Mira
que rdpidamente pierde el brillo florido de su
primera vida y como la fruta débil, pero for-
mada perfectamente en la extension entera de
su ser, afiade cada dia algo, pero algo real, a
lo que ya tenia, y asi pasa largos meses sus-
pensa de la rama nutridora, creciendo tranqui-
lamente, hasta que cae del drbol enteramente
madura y completa en todas sus partes.

»Ve como la madre naturaleza ya desarrolla
el germen de la raiz en el crecimiento de los
primeros vastagos ascendentes y como sepulta
profundamente en el seno de la tierra la parte
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mds noble del 4rbol; cémo, a su vez, saca el
tronco inmévil de la esencia intima de la raiz;
las ramas principales, de la esencia intima del
tronco; las ramas pequefias, de la esencia inti-
ma de las ramas grandes, y c6mo suministra a
todas las partes débiles y extremas una fuerza
suficiente, pero nunca iniitil, desproporcionada
o superflua.»

El mecanismo de la naturaleza humana sen-
sible estd sometido en su ser a las mismas le-
yes por las cuales desarrolla sus fuerzas la na-
turaleza fisica. Conforme a estas leyes, toda
instruccién debe grabar de un modo invaria-
blemente profundo en lo intimo del ser humano
lo esencial de la materia de su conocimiento;
después encadenar lentamente, pero con una
fuerza ininterrumpida, lo menos esencial a lo
esencial, y mantener todas sus partes, hasta lo
ultimo de su materia, en una relacién viviente,
pero proporcionada a la misma.

Traté de descubrir las leyes a que, conforme
a su naturaleza misma, ha de someterse el
desarrollo del espiritu humano: sabia que te-
nian que ser las mismas de la naturaleza fisi-
co-sensible y creia encontrar seguramente en
ellas el hilo con el que se pudiera hurdir la tra-
ma de un método de instruccién psicolégico.
Hombre — me dije a mi mismo en la busca
calenturienta de esta guia —, asi como re-
conoces en cada sazon fisica el resultado del
fruto enteramente terminado en todas sus par-
tes, asimismo no consideres como maduro nin-
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giin juicio humano que no se presente a tu vis-
ta como un resultado de una intuicién comple-
ta, en todas sus partes, del objeto que se ha de
juzgar; por el contrario, el juicio que aparezca
maduro antes de una intuicién completa no lo
aprecies sino como una fruta desprendida del
arbol, roida por los gusanos, y, por consiguien-
te, s6lo aparentemente madura,

1. Aprende, pues, primero a ordenar tusin-
tuiciones y a terminar lo simple antes de avan-
zar a lo complicado., Trata de establecer en
cada arte una graduacién del conocimiento,
en que cada nuevo concepto sea solamente
una adicién pequefia, casi imperceptible a los
conocimientos anteriores, impresos profunda-
mente y hechos indelebles para ti.

2. Lleva, ademds, a tu espiritu, todas las co-
sas esencialmente conexas en la precisa rela-
cién que realmente se encuentra en la natura-
leza; subordina en tu representacién todas las
cosas no esenciales a las esenciales y especial-
mente la impresién que te produce la visién
técnica (Kunstansicht) a 1a de la naturaleza y
ala desu verdad real, y a ninguna cosa des en
tu representacién mayor importancia de la que
tiene relativamente para tu especie en la natu-
raleza misma.

3. Fortalece y aclara las impresiones de los
objetos mas importantes, aproximéndolos a ti
por medio del arte y haciéndolos obrar sobre
ti por diferentes sentidos. Para este fin, reco-
noce, ante todo, la ley del mecanismo fisico,
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que hace desprender la intensidad relativa de
todas las impresiones de la proximidad o leja-
nia fisicas a tus sentidos del objeto que los hie-
re. No lo olvides nunca: esta proximidad o le-
jania fisica determina lo decisivo en tu intui-
cion, en tu educacién profesional y aun en tu
virtud.

4. Considera todas las acciones de la natu-
raleza fisica como incondicionalmente nece-
sarias y reconoce en esta necesidad el resulta-
do de su arte, con el que retine para la conse-
cucién de su fin, mediante la proporcién, todos
los elementos de su dominio aparentemente he-
terogéneos, y obra de modo que eleves el arte
con que influyes en tu especie, por medio dela
instruccion, a la necesidad fisica, que es preci-
samente el resultado que persigue ella; de igual
suerte eleva tu actividad a la consecucién del
mismo fin principal, aun con remedios aparen-
temente tan heterogéneos.

5. Lariquezay la variedad en estimulos y
campo de accién son causa de que los resulta-
dos de la necesidad fisica lleven generalmente
en si el sello de la libertad e independencia.
Obra también de modo que los resultados del
arte y de la instruccion, elevados a 1a necesidad
fisica, lleven impreso el sello de la libertad e
independencia, mediante la riqueza y variedad
de estimulos y juegos.

Todas estas leyes, a las que estd sometido el
desarrollo de 1a naturaleza humana, giran en
toda su extensién alrededor de un punto cen-
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tral, giran alrededor del punto medio de nues-
tra existencia entera, y ese punto somos nos-
otros mismos. Amigo, todo lo que soy, todo
lo que quiero y todo lo que debo procede de
mi. {No debe mi conocimiento proceder de mi
también?

Te he presentado esos postulados parciales
con los cuales creo se pueden tejer los hilos de
un método general y psicolégico de educacion.
Sin embargo, no me satisfacen; siento que no
me hallo en situacién de representarme en toda
su sencillez vy en su completa generalidad la
esencia de las leyes naturales en que descansan
esos postulados. A mi modo de ver, todos pro-
vienen de una triple fuente.

La primera de ellas es la naturaleza misma,
en virtud de la cual se eleva nuestro espiritu
de las intuiciones oscuras a los conceptos pre-
cisos. De esa fuente emanan los principios
siguientes, que han de reconocerse como fun-
damentos de las leyes cuya naturaleza in-
vestigo:

1.° Todas las cosas que hieren mis sentidos
no son para mi medios de adquirir ideas exac-
tas, sino en cuanto sus fenomenos (Evscheinun-
gen) presentan a los sentidos su esencia inmu-
table e inconmovible, en vez de sus relaciones
o propiedades variables; por el contrario, son
para mi fuentes de error y de engafio cuando
sus fenémenos ofrecen a los sentidos sus pro-
piedades circunstanciales en vez de su esencia.
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2.° A cada intuicién profundamente impre-
sa y hecha indeleble en el espiritu humano se
anuda con la mayor facilidad y casi involunta-
riamente una serie entera de conceptos acceso-
rios mds o menos relacionados con esta in-
tuicién,

3. Asi como la esencia de una cosa se im-
prime en tu espiritu con una fuerza incompara-
blemente mayor que sus propiedades, del mis-
mo modo el mecanismo de tu naturaleza te
conduce por si mismo, constantemente, de ver-
dad en verdad, en lo referente a este objeto; si,
por el contrario, se han impreso en tu espiritu
las propiedades variables de una cosa en una
forma incomparablemente mds fuerte que su
esencia, ese mecanismo de tu naturaleza te lle-
va constantemente de error en error, en ese
objeto.

4.° La reunién de los objetos de la misma
naturaleza asegura, fortalece y extiende de un
modo general y esencial tu visién en su verdad
interior; debilita la impresién parcial y exclu-
siva de las propiedades de los objetos aislados
en provecho de la impresién que debe hacerte
su-esencia; impide la confusién de tu espiritu
causada por la influencia aislada de las impre-
siones particulares de las propiedades, y te
preserva de caer en el peligro de 1a confusién
irreflexiva, de la apariencia exterior de los ob-
jetos con su esencia y asi, de mostrar una pre-
ferencia y un carifio por una cosa cualquiera,
que hubiera subordinado como accesoria una
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visién mds detenida, y por fin, de llegar a un
amontonamiento fantdstico de tales cosas se-
cundarias. No puede ser de otro modo: cuantas
mds ideas generales y comprensivas de las co
sas se apropie el hombre, tanto menos pueden
ejercer sobre €l una impresién perjudicial, en
su vision linica y esencial, las ideas particula-
res y limitadas; por el contrario, cuanto menos
se haya ejercitado en una intuicién general de
la naturaleza, tanto mds facilmente las ideas
aisladasdel estado mudable de una cosa pueden
turbar y aun extinguir la visién esencial de un
objeto.

5.° Asimismo la intuicién més compleja se
compone de partes fundamentalmente simples;
cuando las poseas, serd para ti simple lo mads
complejo.

6.° Cuantos més sentidos emplees en las in-
vestigaciones del ser o de las propiedades de
una cosa, tanto mds exacto ser4 tu conocimien-
to de ella,

Asi creo que son los principios del mecanis-
mo fisico que se derivan de la naturaleza mis-
ma de nuestro espiritu, En ellos se encierran
las leyes generales de este mecanismo, del que
me limito ahora a decir: la plenitud (Vollen-
dung) es la ley mds grande de la naturaleza;
todo lo inacabado no es verdadero.

La segunda fuente de estas leyes fisico-me
canicas es la sensibilidad de mi naturaleza, en-
lazada de un modo general con esta capacidad
de intuicién. En toda su actividad oscila aqué:

5
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Ila entre la aspiracion a saberlo y a conocerlo
todo, y la tendencia a gozar de todo, que mo-
dera nuestra ansia de saber y de conocer. La
inercia de mi especie como simple fuerza fisi-
ca es excitada por su curiosidad y, a la vez, su
curiosidad es retardada por su inercia. Pero ni
la excitacién de la una, ni el retardo de la otra
tienen en si un valor fisico; por el contrario,
son de gran valor, la primera, como funda-
mento sensible de mi capacidad de investiga-
cién; la segunda, como fundamento sensible de
la serenidad en el juicio. Todo nuestro saber
lo adquirimos por el encanto inmenso que el
arbol del conocimiento tiene para nuestra na-
turaleza sensible, y, en muchos respectos, el
hombre se halla en sazo6n para la verdad, aun
antes de que pueda pronunciarla, gracias al
principio de inercia que pone un limite a nues-
tro frivolo y superficial mariposear de intui-
cion en intuicion. Pero nada saben de esa ma-
durez nuestros anfibios de la verdad; croan
como ranas la verdad antes de sospecharla, y
con mas razén antes de conocerla. No pueden
hacer otra cosa. Les falta, tanto la fuerza de
los cuadrupedos para mantenerse en tierra fir-
me, como las aletas de los peces para nadar en
los abismos y las alas de los pajaros para ele-
varse hasta las nubes. Como Eva, sélo conocen
la vision 7rvoluniaria de los objetos, y como
ella, tienen el mismo destino: morder la verdad
antes de que llegue a madurar.

La tercera fuente de estas leyes fisio-mecdni-
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cas se halla en 1a relacién de mi situacién exte-
rior con mi capacidad de conocer. El hombre
estd atado a su nido y cuando lo suspende de
mil hilos y lo rodea de cien circulos ¢qué hace
mas que la arafia que suspende su casa tam-
bién de miles de hilos y la rodea con cientos de
circulos? {Y qué diferencia hay entre una ara-
fia un poco mas grande y una algo més peque-
fia? La esencia de su actividad es colocarse en
el centro del circulo que les rodea, pero el
hombre no elige por si mismo el punto central
en que se mueve y vive, y no reconoce ningu-
na verdad del mundo como ser meramente fi-
sico sino en la medida en que los objetos del
mundo llegados a su intuicién se aproximan a
ese punto medio en que se mueve y vive,

Ves, por lo menos, amigo, el esfuerzo que
hago por explicarte 1a teoria de mi marcha.
Que sirva este esfuerzo como una especie de
disculpa cuando comprendas lo poco que acer-
té, Desde los veinte afios he abandonado la filo-
sofia, en el estricto sentido de 1a palabra. Para
la ejecucién de mi plan, no he necesitado nin-
gun aspecto de esta filosofia, que me parece
tan compleja. En cada punto donde me encon-
traba vivia en mi circulo de accién hastala
tensién extrema de mis nervios; sabia lo que
queria; no me cuidaba del dia de mafiana, pero
sentia lo que en cada momento necesitaba. Y
si al encontrar un suelo firme mi imaginacién
me arrastraba hoy <ien pasos adelante, mafia-
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na tenia que volverlos hacia atrds. Asi me ocu-
rrié mil y mil veces. Constantemente me he
creido préximo a mi fin; después he visto brus-
camente que este pretendido fin no era sino una
nueva montafia con la que yo chocaba. Ello me
sucedi6, sobre todo, cuando empecé a ver mds
claramente los principios y leyes del mecanis-
mo fisico; crei que no era preciso sino aplicar-
los simplemente a las materias de la instruc-
ciém, a la escritura, lectura, dibujo, etc., que
la experiencia de siglos ha puesto en manos
de la especie humana para el desarrollo de sus
condiciones, y que yo consideraba como ele-
mentos de todo arte y de todo saber.

Pero en tanto que yo lo ensayaba fué des-
arrolldndose en mi, poco a poco, la conviccién,
fundada en una experiencia cada vez mas rica,
de que no debian considerarse estas materias
de instruccién como los elementos del arte y de
la instruccion, sino que, por el contrario, han
de subordinarse a ideas mds generales del ob-
jeto. Pero en mucho tiempo el sentimiento de
esta verdad tan importante parala instruccion,
que se desarrollaba en mi con 1a elaboracién de
estas materias, no se me presentaba sino desde
puntos de vista aislados, y siempre unidos a
las materias aisladas con que relacionaba cada
experiencia particular. Asi, en la ensefianza
de la lectura, senti la necesidad de subordinar-
la al conocimiento del lenguaje, y en la inves-
tigacion de los medios para ensefiar a hablar
a los nifios encontré el principio de unir este
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arte a la gradacién con que la naturaleza as-
ciende desde el sonido a la palabra, y de ésta,
lentamente, al lenguaje. A su vez, en mis es-
fuerzos para ensefiar a escribir a los nifios, co-
noci la necesidad de la subordinacién de este
arte al dibujo, y en mis afanes para ensefiar a
dibujar encontré la unién y subordinacién de
este arte al de la medida. Aun la ensefianza
del deletreo, desperté en mi la necesidad de un
libro para la primera infancia, mediante el cual
confiaba elevar los conocimientos efectivos de
los nifios de tres a cuatro afios por encima del
conocimiento de los nifios de escuela de siete
a ocho. Pero estas experiencias que me condu-
cian, sin duda, practicamente a medios de ins-
truccién concretos, aislados, me hicieron sen-
tir, no obstante, que no conocia atin mi objeto
en toda su extension.

Mucho tiempo busqué un origen psicolégico,
comun a todos estos medios técnicos de la ins-
truccién, por estar convencido de que sélo asi
era posible descubrir la forma en que estda de-
terminada la cwliura de la humanidad por la
esencia de la naturalesa misma. Evidentemen-
te, esta forma se funda en la organizacién ge-
neral de nuestro espiritu, por virtud de la cual
nuestra inteligencia, en su representacién, re-
duce a la unidad, es decir, a un concepto, las
impresiones que la sensibilidad recibe de la
naturaleza, y hace después poco a poco mas
preciso este concepto.

Cada linea, cada medida, cada palabra es un
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producto de la inteligencia, que es creado por
intuiciones maduras, y que ha de considerarse
como medio para la precisién progresiva de
nuestros conceptos, Toda instruccién no es, en
esencia, otra cosa; sus principios han de abs-
traerse, pues, de la forma originaria, invaria-
ble, del desarrollo espiritual humano. Todo
viene a parar asi al conocimiento mds exacto
de esta forma originaria. Por eso tenia a la vis-
ta constantemente de nuevo los puntos inicia-
les, de los cuales habia de abstraerse.

El mundo—me decia a mi mismo en estos
mondélogos del ensuefio—se extiende ante nos-
otros como un mar moviente de intuiciones
mezcladas unas con otras; el objeto de la ins-
truccion y del arte—si con ellos debe apresu-
rarse verdaderamente, y sin dafio para nos-
otros, nuestra educacién, que en manos de la
simple naturaleza no avanza para nosotros con
la suficiente rapidez—es suprimir la confusién
que reina en esas intuiciones, separar los obje-
tos entre si, volver a reunir en su representa-
cién los semejantes y relacionados, percibirlos
asi claramente, y después de esta claridad com-
pleta, elevarlos a conceptos precisos. V estc lo
hace cuando nos presenta aisladamente las in-
tuiciones confusas y mezcladas unas con otras,
nos coloca después ante los ojos estas intuicio-
nes desmenuzadas bajo distintos y variables
aspectos, y, finalmente, las pone en relacién
con todo el circulo de nuestro restante saber,
Nuestro conocimiento pasa, pues, de la confu-
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si6n a la precision, de la precisién a la clari-
dad y de la claridad a la exactitud.

Pero la naturaleza, en el proceso de su des-
arrollo, se atiene constantemente a la gran ley
que hace depender la claridad de mi conoci-
miento de la proximidad o lejania de los obje-
tos que hieren mis sentidos. Todo lo que te ro-
dea se presenta celeris paribus a tus sentidos
confuso y dificil de hacértelo claro, en un
grado correspondiente a su lejania; por el con-
trario, todo se te presenta preciso y fécil de ha-
cértelo claro en un grado que corresponde a su
proximidad a tus sentidos. Como ser fisico-
vivo, no eres otra cosa que tus cinco sentidos;
por consiguiente, la claridad u oscuridad de
tus conceptos se relacionan absoluta y esen-
cialmente con la proximidad o lejania segun
las cuales todos los objetos exteriores hieren a
tus cinco sentidos, es decir, a ti mismo o al
punto medio en que se retdnen en ti sus repre-
sentaciones.

Este punto medio de todas tus intuiciones—
td mismo—es para ti un objeto de tu intuicién.
Te es mds fdcil ver clara y precisamente todo
lo que eres tii mismo que todo lo que es exterior
ati. Todo lo que sientes de ti es en si una in-
tuicién precisa; sélo lo que es exterior a ti pue-
de serte una intuicién confusa. Por tanto, la
marcha de tus conocimientos cuando nace de
ti es un grado mas corta que cuando proviene
de algo exterior a ti. De todo lo que eres cons-
ciente de ti mismo tienes una conciencia preci-
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sa; todo lo que conoces se determina en tiy
en si por ti mismo; el camino para los concep-
tos claros se abre, pues, en esta direccién més
f4cil y seguramente que en ninguna otra, y en-
tre todo lo que es claro no puede haber cosa
mds clara que la claridad del principio: el co-
nocimiento de la verdad parte en el hombre
del conocimiento de si mismo.

Asi, amigo, agitaban mi alma durante mu-
cho tiempo las vivas, pero oscuras, ideas de
los elementos de la instruccidn, y asi las expu-
se en mi informe, sin que entonces pudiera
descubrir una conexién ininterrumpida entre
ellas y las leyes del mecanismo fisico, y sin
que estuviera en situacién de determinar con
seguridad los puntos iniciales de que debia
partir la ordenacién de nuestras ideas técni-
cas, o, mas bien, la forma en que fuera posible
determinar la cultura (Ausbildung) de la hu-
manidad mediante la esencia de 1a naturaleza
misma, hasta que, al fin, no hace mucho tiem-
po, repentinamente, como un Deus ex machi-
na, parecié darme una nueva luz sobre lo que
buscaba el pensamiento de que tedo nuestro
conocimiento procede del niimero, la forma y
la palabra 1,

En mi larga aspiracién en busca de mi fin, o,
m4ds bien, en la fluctuacién de mis vagos en-
suefios sobre este objeto, dirigi simplemente

1 Ed. Cotta. <La idea de que los medios de precisién de todos
nuestros conocimientos intuitivos parten del nimero, forma y
lenguaje.»
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mi mirada a la forma y el modo cémo se con-
duce y ha de conducirse en cada caso particu-
lar un hombre educado que quiere analizar
convenientemente y esclarecer lentamente un
objeto cualquiera que aparece confuso y os-
Ccuro a sus o0jos.

En este caso, dirigird y tendrd que dirigir
siempre su atencién a los tres puntos de vista
siguientes:

1.° Cudntos objetos y de cudntas clases se
presentan a sus 0jos.

2.° Cémo se muestran, cudl es su forma y
su contorno.

3.° Cémo se llaman, cémo pueden repre-
sentarse cada uno de ellos con un sonido, con
una palabra.

Pero es evidente que el éxito de esa actividad
supone en un hombre semejante las siguientes
capacidades educadas:

1.2 La capacidad de percibir, por su forma,
distintos objetos y de representarse su conte-
nido.

2.2 La de separar, por su niimero, estos ob-
jetos y representdrselos precisamente como
unidad o pluralidad.

3.2 La de duplicar y hacer indeleble, me-
diante el lenguaje, la representacién de un ob-
jeto por su ntimero y forma.

Juzgué, pues, que el nimero, la forma y el
lenguaje, son, conjuntamente, los medios ele-
mentales de la instruccién, puesto que la suma
total de todas las propiedades exteriores de un
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objeto se retinen en el circulo de su extensién
y en la relacién de su ntimero, y que mi con-
ciencia se apropia mediante el lenguaje. El
arte ha de convertir, pues, en una ley invaria-
ble de la educacion el partir de esos tres sim-
ples fundamentos, y llegar con esto:

1.° A ensefiar a los nifios a considerar cada
uno de los objetos que se lleva a su conciencia
como una unidad, es decir, separado de aqué-
llos con los cuales parece unido.

2.° A hacerles conocer la forma de cada uno
de los objetos, es decir, su medida y su propor-
cioén.

3.° A ensefiarles a conocer, tan pronto
como sea posible, la extensién total de pala-
bras y nombres de todos los objetos que les son
familiares,

Y asi como la instruccién de los nifios debe
partir de estos tres puntos elementales, es evi-
dente, a su vez, que los primeros esfuerzos del
arte han de encaminarse a dar la sencillez, ge-
neralidad y armonia mds grande posibles a es-
tos tres puntos iniciales de la instruccién.

La tnica dificultad que me detuvo atin en el
reconocimiento de estos tres puntos elementa-
les era el problema: ¢Por qué todas las propie-
dades de las cosas que nos son conocidas por
nuestros cinco sentidos no son igualmente pun-
tos elementales de nuestro conocimiento, como
el niimero, la forma y el nombre? Pero pronto
me df cuenta de que todos los objetos posibles
tienen necesariamente niimero, forma y nom-
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bre; las restantes propiedades que comocemos
por nuestros cinco sentidos no son comunes a
todos los objetos, sino que unos poseen éstas,
otros aquéllas; a lo que se afiade que esta pro-
piedad hiere desde el primer momento a nues-
tros sentidos, de suerte que podemos distinguir
por ésta los objetos diferentes. Encontré, pues,
entre el nimero, la forma y la palabra de las
cosas y sus restantes propiedades la diferencia
precisa y esencial de que ninguna otra propie-
dad podia considerarla como punto elemental
del conocimiento humano; por el contrario, no
tardé en descubrir, precisamente, que todas las
restantes propiedades de las cosas que conoce-
mos por nuestros cinco sentidos se pueden re-
ducir inmediatamente a estos puntos elemen-
tales del conocimiento humano y que, por con-
siguiente, en la instruccién de los ninos debe
anudarse directamente el conocimiento de las
restantes cualidades de los objetos a las ideas
previas de la forma, nimero y nombre. Vi en-
tonces que, mediante la conciencia de la uni-
dad, forma y nombre de un objeto, mi conoci-
miento de él se convierte en un conocimiento
preciso; que por el conocimiento sucesivo de
las restantes propiedades llega a ser un cono-
cimiento claro, v que por la conciencia de la
conexién de todos sus caracteres distintivos
deviene un conocimiento exacto.

VY fui entonces mds alld y encontré que todo
nuestro conocimiento dimana de las tres fuer-
zas elementales:
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1.2 Del poder de emitir sonidos, que origina
la capacidad del lenguaje.

2.* Del poder de representacién indetermi-
nado, meramente sensible, que da lugar a la
conciencia de todas las formas.

3.* Del poder de representacién determina-
do, no ya sélo sensible, del que ha de derivar-
se la conciencia de la unidad, y con ella la ca-
pacidad de la numeracién y cdlculo.

Juzgué, pues, que la educacién reflexiva de
nuestra especie ha de unirse alos primeros y
més simples efectos de estas tres fuerzas fun-
damentales: sonido, forma y niimero, y que la
instruccién en partes aisladas no puede condu-
cir, ni conducird nunca, a un resultado que sa-
tisfaga en toda su extensién a nuestra natura-
leza, cuando estos tres productos simples de
nuestras fuerzas fundamentales no sean consi-
derados como los puntos iniciales comunes a
toda instruccién, reconocidos por la naturaleza
misma, y como consecuencia de esta conside-
racién no se dispongan en formas que, por es-
tos primeros resultados, procedan general y
armoénicamente de las tres fuerzas fundamen-
tales de nuestra naturaleza y consigan, esen-
cial y seguramente, dirigir el proceso de la
instruccion hasta su término, dentro de los li-
mites de una progresién realizada por igual y
comin a estas tres fuerzas elementales. Unica-
mente entonces serd posible conducirnos en
estas tres materias de un modo uniforme, de
las intuiciones determinadas a las representa-




Pestalozzi 77

ciones claras y de las representaciones claras
a los conceptos exactos. Con esto encuentro
unidos, pues, esencial e intimamente el artey
la naluraleza o, mds bien, la forma original
con que ella nos ensefia los objetos del mundo,
y asi, resuelto el problema de descubrir un ori-
gen general a todos los medios técnicos de la
instruccién y de investigar la forma en que la
educacién de nuestra especie puede determi-
narse por el ser de nuestra naturaleza y hallo
solucionadas las dificultades de aplicar las le-
yes mecdnicas, que considero como los funda-
mentos de la instruccién humana, a las formas
de ensefiar la escritura, cdlculo, lectura, etcéte-
ra, que la experiencia de siglos ha entregado
a la especie humana para su propio desarrollo.
(De Cémo Gertrudis ensefia a sus hijos, 1801.)

5. Educacion moral.

Si en los libros elementales del método hasta
ahora publicados no estdn atin expresados y
expuestos de un modo preciso los medios de la
educacién moral y su concordancia general
con el ser de los correspondientes a la educa-
ci6n intelectual, la razén de ello estd en la limi-
taci6n de los mismos a las materias preparadas
hasta ahora para su impresién y en la determi-
pada peculiaridad del origen del método mis-
mo. Con respecto a la direccién moral de los
nifios, asi como al descubrimiento de puros
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principios elementales para esa direccién, do-
mina precisamente en el instituto la actividad
unida y vigorosa que dedicamos a la educacién
intelectual. Aun m4s, nuestros esfuerzos para
poner acordes la educacién general de los ni-
fios con el ser de 1a naturaleza humana nos ha
producido l1a intima conviccién de que todos los
trabajos por la direccién intelectual degeneran
en espectros cuando lo mds sagrado, lo supre-
mo que hay en la naturaleza humana no es vi-
vificado, asegurado y puesto como fundamento
invariable de toda educacisn externa, intelec-
tual y artistica. Y si lo que hacemos en este
respecto no sorprende tanto como lo que reali-
zamos en el aspecto intelectual, depende ello
de la naturaleza de la cosa misma. L.a verdade-
ra educacién elemental moral conduce, por su
naturaleza, al sentir, callar y hacer. La verdad
de un estado de d4nimo intimo escrupuloso y la
fuerza en armonia con ese estado de dnimo se
alejan por su naturaleza de toda palabra disi.
padora, superflua. El discurso de la moralidad
es en general «si» y «no», y cuanto m4s verda-
dera y profundamente esté fundado tanto mas
se aleja de todo lo que no es esto, como de lo
malo. No se puede mostrar a los nifios la vida
despierta de los sentimientos superiores ni
abrir esta vida al oido ordinario del curioso
como se pueden presentar las fuerzas despier-
tas de su espiritu por la exposicién de sus re-
sultados. Pero la cosa est4 ahi; el método tiene
un camino sencillo y seguro para llegar al co-
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razén del hombre, como lo tiene para su cabe-
za. Y respecto a la satisfaccion de su vida
terrena que el hombre sélo logra de ordinario
por la plenitud de su actividad profesional,
tiene aquél lo necesario para atar al hombre
desde la cuna a toda la extensién de sus mas
préximas circunstancias y a toda la fuerza de
su ser domeéstico y para hacer partir de este
punto central el despertar de todas las fuerzas
de su corazén y de su espiritu. El método se
apodera de las fuerzas humanas en desarrollo
esencialmente en la proporcién de Ias necesida-
des y circunstancias domésticas y desarrolla
las fuerzas del auto-auxilio y de las aspiracio-
nes sobre la base de la pura conciencia del am-
biente dado por Dios y de las condiciones y ne-
cesidades que nacen de €l. El método habla al
hombre que vive bajo un techado de paja de
estas circunstancias de su situacion con el mis-
mo poder con que lo hace al hijo del principe
en su palacio; pero al dar al hijo de la tierra
para su situacién la misma fuerza por la cual
eleva al hijo del resplandor brillante a 1a suya,
ata tanto a uno como a otro simple y vigorosa-
mente a la verdad de sus circunstancias nece-
sarias, y conduce atn al mas infimo, para la
satisfaccion de sus necesidades reales, a un se-
guro fin. El método hace habitual en el nifio el
pensar, amar y obrar, el orar y trabajar y la
comunidad del ejercicio de todas las fuerzas
esenciales de la naturaleza. El nifio del método
vive, por decirlo asi, de la mafiana a la noche
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investigando y conociendo todas las condicio-
nes de la verdad infalible y por encima de toda
duda, y es alejado precisamente por esto de
toda sutileza dudosa y de todo intento preten-
cioso y superficial de palabras y apariencias de
una educacioén del espiritu y del corazén que se
llama asimismo cientifica; y al contrario, en
todo lo que es necesario para su sélida eleva-
cién es puesto, por la vivificacién concentrada
de todas sus disposiciones necesarias para esto,
en la situacién de procurarse a si mismo los
medios en todo lugar que la providencia le asig-
ney de recorrer el camino de la vida entre sus
préjimos con amor, fuerza y honor.

Con los medios de educacién existentes el
hombre llega raramente a poder auxiliarse a si
mismo y en su situacion, y, desgraciadamente,
no quiere ayudarse a si mismo si no es puesto
€n el punto en el cual se despierta en él el auto-
sentimiento de que puede hacerlo. Asi se pier-
de la masa de los pueblos sin humanidad y sin
satisfaccién porque en todas partes se descui-
da en ella lo que seria absolutamente necesario
para ayudarle en este primer punto. Pero en
tanto que no esté alli la humanidad, no se le
puede tampoco auxiliar. Habituado animalmen-
te al marasmo de su corrupcién, el pueblo pone
siempre todas sus fuerzas en conservar eter-
namente en torno a €l ese marasmo. jCrucifi-
cadlo y entregadnoslo! es en todas partes su
grito contra el hombre que con sensibilidad
superior y con respeto por la naturaleza hu-
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mana quiere echar una mano al desvalido.
Pero mds miserable aiin que este pueblo son
los portavoces eclesidsticos y seglares de su
corrupcion, quienes gritan al hombre que con
franco sentido de la verdad y cdlido amor les
descubre su estado desprovisto de toda verda-
dera humanidad y su carencia de todo lo que
corresponde a la santidad intima de nuestra
naturaleza: «El pueblo no necesita ayuda al-
guna; no necesita ninguna elevacién interior;
épor queé se le quiere imponer un sentido supe-
rior, auto-auxilio y fuerza de que mno siente en
si mismo la menor necesidad?» y, por el con-
trario, arroja piedras y barro al hambre que
quiere animarle a cambiar su torpeza en inte-
ligencia, su vagancia en actividad, su desorden
en orden, su violencia en tranquila discrb‘qi}}n, ,
su egoismo en altruismo, en suma, el sentideu==~
de la corrupcién de este mundo y de la ruda
expresién de esa corrupcién en el sentido su-
perior del ennoblecimiento real que a nosotros
tinicamente puede elevarnos a la verdadera
serenidad y a una existencia arménica con la
verdadera dignidad de nuestra intima natura-
leza humana. El grito del mundo: [Dejad al
pueblo que siga como es! es la misma palabra
de humillacién que el grito del pueblo [Cruci-
ficadle! Y es cierto que cuando el hombre de
mundo se pronuncia primero contra el amigo
del pueblo es siempre el pueblo el segundo en
pronunciarse.

En tanto, pues, que el mundo refinado y el

6
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inferior se expresan como masas; en tanto que
estdn como muertos respecto a un modo de
educacion conforme a la naturaleza humana y
que despierta y asegura sus mejores fuerzas,
expresan a suvez innumerables individuos de
estas masas su sentimiento sobre el estado in-
satisfactorio de 1a educacién y la necesidad de
medidas enérgicas que lleguen a lo profundo
de la naturaleza humana y estén en intima ar-
monia con ella. En todas partes ven y sienten
la buena madre, el buen parroco y el buen
principe la insuficiencia de los medios existen-
tes para educar, en armonia con la naturaleza
humana y satisfaciendo a ésta en todas sus exi-
gencias, a los nifios del campo, para lo que ellos
debian llegar a ser en su situacién y circuns-
tancias como miembros de la familia domésti-
ca, como miembros de la comunidad cristiana
y como ciudadanos del Estado, y desear para
si y sus proximas relaciones un mejor estado
de cosas. Nosotros tenemos que unirnos a estos
hombres distinguidos por su nobleza interior
en todas las clases sociales, a su conviccién y
al impulso que vive en ellos de aspirar a algo
mejor. Ellos son muchos, en todos ellos vive un
grado elevado de sensibilidad respecto a todo
lo que es apropiado y titil para llevar la dicha
y la felicidad, la tranquilidad y la fuerza a sus
casas, a sus aldeas, a sus ciudades, en suma, a
toda la extensién de sus ambientes desiguales.
‘Las necesidades y deseos de todos los padres
de familia, de todas las autoridades eclesidsti-
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cas y seglares y aun de todos los principes que
no estin apartados y extraviados por la co-
rrupcién de su egoismo de las ideas y exigen-
cias de lo puro y lo sagrado, se expresan clara
y terminantemente en este sentido.

Si yo contemplo ahora mis ensayos desde es-
te punto de vista puedo decir con tranquilidad
y precision: aquéllos son apropiados para satis-
facer esos deseos y necesidades de los hombres
mejores en este punto. Sus resultados van mas
alld de lo que yo hubiera podido sospechar:
arrancan el germen de los sufrimientos de los
hombres del campo, para los que yo busca-
ba auxilio; pero no se han reducido al estre-
eho circulo de las necesidades particulares
de esta clase social. Mis esfuerzos para obte-
ner del ser de la naturaleza humana los medios
de ayudar a los pobres me llevaron pronto a
resultados que me demostraron incontraverti-
blemente que aquello que puede ser siempre
considerado como verdaderamente educativo
para los pobres y miserables lo es sélo porque
se ha comprobado como educativo para el ser
de la naturaleza humana y sin referencia a su
estado social y sus circunstancias. Aquéllos me
demostraron pronto que la pobreza y la rique-
za no pueden ni deben tener sobre la educacion
de los hombres ningtin influjo que la modifique
en su ser, sino que también en este caso tiene
que ser concebido lo eternamente igual e inva-
riable de 1a naturaleza humana como indepen-
diente y separado de todo lo casual y externo, ¥




84 Educacién moral

que ha de actuarse desde dentro o fuera sobre
esto casual y externo para la elevacién, afir-
macion y cultivo de lo eternamente igual e in-
variable. No se puede ni se debe ocultar que el
hombre que es educado vigorosamente en este
iltimo sentido dirige v gobierna lo fortuito de
su situaciénexterior, cualquiera que ésta pueda
ser, en armonia siempre con esta fuerza en él
desarrollada; y no sélo esto: aquél utiliza y em-
plea eso exterior para fortalecer su fuerza in-
terna y su aplicacion, y se eleva sobre eso ex-
terior, cuando las condiciones de su naturaleza
humana ponen limites a sus efectos sobre 1o ex-
terno de su situacién, y se halla en si mismo tan
satisfecho en la pobreza y el sufrimiento como
con la felicidad y el bienestar, Este predominio
de lo eterno e invariable sobre lo externo y
fortuito se halla, gracias a Dios, en el ser dela
naturaleza humana; por esta causa los medios
particulares de educacién de cualquier clase
de hombres tienen que apoyarse necesariamen-
te sobre el fundamento de una conquista y apo-
deramiento—previos al ejercicio de esos me-
dios—de esto eterno e invariable de las disposi-
ciones y fuerzas humanas. El auxilio particular
a cualquier clase social tiene que ser conside-
rado como una mera adicién, una consecuencia
y una determinaciéon méas préxima del auxilio
vigoroso a la naturaleza humana. El hombre
tiene que ser elevado en su interior si se quiere
elevar al pobre en su exterior, y si no elevas al
hombre en su ser interior, caerd atin el rico,
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con todo el brillo de su magnificencia externa,
por bajo de la situacién del mendigo, aun cuan-
do éste se halle internamente sélo un poco mas
elevado. Sin esa elevacién interna transmites a
los hombres con la educacién Ia fuerza aparen-
te externa de su situacién y clase organizadas
cada vez mds animalmente, como bandas y
hordas humanas, que luchan entre si, de igual
suerte que las fieras de la selva que se dividen
v luchan eternamente en tales tropas y hordas
de leones, tigres y zorros.

Y en efecto, s6lo por el cultivo de lo invaria-
ble, esencial y superior de la naturaleza huma-
na es posible acercar a su realizaciéon los
deseos de los hombres mds nobles de todas las
clases sociales respecto a los fines de su espe-
cie y poner en verdadera armonia la situacion
de los superiores con las necesidades de los in-
feriores, y crear con seguridad en las circuns-
tancias de nuestra especie el estado de dnimo
alegre, benévolo, de auxilio y servicio recipro-
co por el cual el pobre contempla al rico con
dignidad y el rico al pobre con simpatia y
amor. Sélo con ello es posible elevar al pobre
para que coexista con el rico dotado de una
fuerza cultivada, que le ponga en condiciones
de excitar el interés de éste y de que acerque
a €l y le dé una mano,

El fin de toda buena educacién es elevar a
los pobres hasta esa fuerza o mejor despertar
¥ provocar con seguridad en ambos, en el rico
¥ en el pobre, de un modo puro e independien-
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te de su situacién y clase social, esa aproxima-
cién de clases y ese respeto a la naturaleza
humana. Segiin creo, me he aproximado bas-
tante a este fin en mis trabajos por la educa-
cién. Todos los medios de nuestro método edu-
cativo parten de las disposiciones y fuezas ab-
solutas, eternas y generales de la naturaleza
humana, y al lograr que el hijo del hombre que
no tiene donde apoyar su cabeza se aprcpie y
conozca los puntos iniciales del pensar, sentir
y obrar por los cuales pueda llegar auténoma-
mente al desarrollo general de sus fuerzas y
disposiciones, dan aquéllos al hijo del hombre,
en mano del cual se halla el destino, el pan, el
honor y la tranquilidad de millones de seres,
los mismos puntos iniciales y le conducen a
todo lo que necesita y corresponde para el su-
premo cultivo de sus disposiciones y fuerzas
en su situacién y circunstancias.

Est4 en la esencia del método el que despier-
ta lo més intimo de todas las disposiciones alli
donde éstas se hallen, y cuando esto lo hace,
sea cual fuere la situacién en que se encuen-
tran las fuerzas despertadas, las da espacio,
estimulo e impulso para su maximo desarrollo
en esa situacién. ¢{Pero qué es, qué ocurre con
el mejor medio de educacién que no educa, que
no confirma de un modo incontrovertible por
el hecho de la educacién real la fuerza de su
naturaleza y de su ser? ¢Qué es también mi mé-
todo transmitido por palabras y sonidos, que
es €l, desarrollado en libros, que es concebido
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v demostrado por pensadores? Aquél es ¥y
subsiste, en tanto que no se tiene en cuenta su
efecto real para la especie humana, un suefio
vacio; en tanto que un nimero suficiente de
hombres no estudien profundamente su espi-
ritu y se hayan apropiado los medios de su
aplicacién no sirven de nada no sélo el recono-
cimiento de su verdad incontrovertible, sino
tampoco ninguna de las disposiciones, intro-
ducciones, medidas de organizacién, inspec-
cion y aplicacién que se adopten para este fin.
Estas exterioridades vacias de los estableci-
mientos de educacién popular no son en todas
las formas de la instruccion, sin una educacién
previa de un niimero suficiente de hombres
preparados para su misién, animados de cora-
z6n e independientes porsu cabeza y actuacién,
mds que medios para mantener constantemen-
te nuestras ilusiones sobre ello y continuar
dejando abandonado al pueblo en este asunto;
son el esqueleto de una criatura que sélo pue-
de ser elevado por el espiritu y vida sobre el es-
tado de muerte en que atin se halla en su caos.

Pero este transito de la muerte a la vida no
es en la educacién como cualquiera otra cosa
del mundo un facil juego; exige en €ste como
en todo otro aspecto, medidas de seguridad,
comprensién y fuerza que sean adecuadas a la
importancia y magnitud de la empresa. Aqui
tiene que abandonarse toda confianza en las
fuerzas que actian a medias sobre el espiritu
y el corazoén; toda confianza en la superficiali-
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dad y unilateralidad. Hay que prevenirse de
dejarse adormecer por el principio predilecto
de la €poca; el mundo sigue adelante poco a
poco por si mismo. Cuando el mundo sélo es lle-
vado adelante en apariencia, lo que hace real-
mente en verdad es retroceder y si algo es ver-
dadero, peligrosamente verdadero, 1o es la opi-
nién de que el mundo puede, a través de la co-
rrupcién visible de obras que se entrecruzan y
contradicen, llegar, sin embargo, con seguro
paso, a la madurez de lo perfecto y total. No,
la obra tiene que abandonarse, tiene que reco-
nocerse su imperfeccion e inutilidad y ser
puesta de lado si lo perfecto ha de encontrar
espacio y llegar a 1a madurez.

Ahora bien, cuanto mds satisfagan a la na-
turaleza humana los medios de educacién a
que aspiro, cuanto mds partan esencialmente
s6lo de puntos de vista y principios inmuta-
bles e invariables y deban llevar sé6lo a resul-
tados absolutos y necesarios, tanto m4s nece-
sario en separar en ellos todo éxito aparente y
a medias de su resultado real y no confundir
los resultados aislados y las ventajas acciden-
tales con los resultados del desarrollo general
de nuestra naturaleza que comprenden y satis-
facen necesariamente a la naturaleza humana
en toda su extensién. En este respecto debia
hasta darme temor la difusién externa de mi
método cuando éste es aplicado por hombres
gue no dominan su espiritu y favorecido por
otros que temen su ausencia y sélo quieren su
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apariencia. Yo no me puedo ocultar que ya se
acumulan ensayos parciales e imitaciones que
dificultan mds que favorecen el progreso de
mi marcha critica, al debilitar y paralizar con
el aplauso que logran para lo no esencial de la
obra la lucha viva por la difusién de lo esen-
cial. Esta lucha tiene que proseguir mucho
tiempo, mi accién no se puede considerar como
una accién acabada. Su extensién es grande,
Ha de ser conocida rectamente en su ser y
aplicada suficientemente en los medios de su
realizacién. Lejos de mis fines, tengo que pro-
seguir atin mucho tiempo para llevar cada vez
mds a su m4s alta perfeccién los medios de un
desarrollo natural de las disposiciones y fuer-
zas del hombre y aumentar de todos los modos
posibles el nimero de hombres que estén for-
mados suficientemente para la aplicacién de
aquéllos y especialmente para que sus prime-
ros pasos sean llevados a un elevado grado de
plenitud. :

(De Una ofeada a mis ensayos pedagdgicos, 1807.)

6. Educacion religiosa.

Muy lejos de hacer que el nifio se incline ha-
cia la comprensién intelectual de las simples
maximas morales y que con la iniciacion exte-
rior en opiniones religiosas sectariamente for-
mentadas y colectivamente inculcadas, a la
manera mondstica, rabinica, se eche la santa
semilla de 1a verdadera religién en terreno in-
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culto entre piedras y espinas, donde los péja-
ros la comerdn y los hombres la pisardn, sin la
efectiva y poderosa vivificacién del amor y de
las creencias en la carne y sangre de los hom-
bres, dejandola abandonada al juego impoten-
te v desdichado de los medios de estimulo dela
imaginacion, internamente unidos al estimulo
de la carne y de la sangre, nuestra idea es ade-
cuada, en cambio, para desarrollar los verda-
deros y eternos fundamentos del amor y de las
creencias desde ta primera edad, mediante la
efectiva vivificacidn de s{ mismo en la verdad
de su comienzo humano mds puro, elevando el
amor sensual humano y las creencias sensiti-
vas hacia el amor superior divino y la verda-

ara religiosidad. Cuanto mas profundamente
consideremos la idea de la educacién elemen-
tal desde este aspecto, en su verdad y en su
potencialidad, tanto mds comprenderemos que
en su esencia es espiritu y vida y que en sus
medios hay que ver un ofrecimiento humano y
una preparacién (debida a las creencias y el
amor) para los sentimientos, el pensamiento y
la actuacién verdaderamente cristianos. Por
esto, es indudable que resulta adecuada para
todo lo que nos presenta la religién como de-
ber, a lo cual se llega con la fuerza de la inter-
venciéon humana, inicidndonos desde la cuna,
haciéndonoslo habitual como una segunda na-
turaleza.

Esto no es posible mds que con el modo de
desenvolvimiento de las capacidades humanas
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fundado en la pureza elemental del amor y de
las creencias que, en el avance, procura diri-
gir también sus pasos hacia este amor y estas
creencias, sin que tengan necesidad de otra
fundamentacién intervenida el pensamiento,
los sentidos y el trabajo cristianos.

He dicho anteriormente que la moralidad re-
ligiosa no procede en modo alguno del arte hu-
mano; tiene una fundamentacién mas profun-
da que ha de ser considerada desde un pun-
to de vista elevado. El pensafmento es justo;
pero necesita una mayor precisién. La morali-
dad religiosa exige desde la primera edad in-
tervencién para hacer habitual todo lo que nos
pone como obligacién humana la religién en el
radio de nuestra acciénly por lo tanto en €l as-
pecto doméstico y ciudadano.

Desde este punto de vista, es indudable que
la religion, considerada en si misma, en un as-
pecto elevado, impulsa, utiliza, perfecciona y
santifica todos los resultados del arte humano
para la fundamentaciéon de los hdbitos mora-
les gue ella nos impone como deber. Pero en
si misma la religién no nos da estos hdbitos
morales. No nos inicia a ellos; solamente nos
instruye sobre ellos; pero utiliza la interven-
cién humana en todo el aleance de las circuns-
tancias en que se nos puede dar esta instruc-
cién y en que se nos puede iniciar en estos ha-
bitos. No hay que decir que la religiéon no for-
ma ningtin comerciante, ningtin artesano, nin-
gtin sabio, ningtn artista; pero perfecciona lo
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que no da, santifica lo que no produce, hace
dichoso lo que no ensefia. Ella fundamenta,
desarrolla y asegura el bienestar que eleva,
santifica, purifica y hace realmente humana la
intima esencia de la profesion de comerciante,
de artesano y de todas las profesiones y clases.

La religiosidad, este superior resultado de
toda verdadera formacién humana, no es nin-
glin producto ni ninglin medio de estimulo de
la humanidad fi{sica, y de sus propdsitos, me-
dios y capacidades como tales; el mundo no es
nada para ella, pero necesita del mundo y de
sus medios y capacidades para beneficio de lo
elevado y divinoc que con ella se vivifica, reali-
zdndose esto con atencién, cuidado y actividad
como si fuera para servicio del mismo mundo.
Pero esto no es propiamente asi, ni debe ser
tampoco asi. La religién hace dar cuenta de
lo fisico y animal de nuestra carne y sangre,
que estd en labase de la radiacién divina en-
vuelto de degradacién, y nos eleva para la se-
ria lucha incansable contra ello. Reconoce tam-
bién los fenémenos sensoriales de los comien-
zos del amor y de la fidelidad en 1o que tenemos
de comin con los animales del campo, asi como
las capacidades intelectuales y artisticas que
estdn sensitivamente despiertas y que en parte
son instintivas, como energias de la radiacién
interna, divina, de la cual procede toda verda-
dera religiosidad.

Incluso el amor, considerado como simple
bienquerencia sensitiva (sinnliches Wohlwo-
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llen) no es moralidad y menos religiosidad.
Piensa en el méds alto grado de bondad senso:
rial, de bienquerencia sensitiva del amor, pien-
sa ti mismo en el resultado mds elevado de
todos los medios mejores para su educacion,
piensa en el fenémeno sugestivo del amor pa-
terno, materno y filial, estimulado sélo senso-
rialmente o, por lo tanto, egoistamente en la
vida familiar, piensa todavia en la bienqueren-
cia, extendida sé6lo sensitivamgnte hacia ami-
gos, vecinos y parientes, € incluso hacia los
pobres v menesterosos, piensa en todo lo que
se presenta como manifestacion de 1a mds ele-
vada fuerza de sacrificio y examinalo en su
verdad y en su esencia. No encontraras, no po-
drds encontrar en sus resultados abandonados
a si mismos ninguin fundamento seguro dela
energia pura y elevada de la verdadera mora-
lidad, de la religiosidad. Todos los resultados
de nuestro amor y afectos estimulados de.un
modo exclusivamente sensorial, no cenducen
al individuo (debido al egoismo que estd en su
fondo) mas alld de lo que prefieren nuestra car-
ne y sangre. Y por lo que se refiere a toda
nuestra especie, no nos conducen mas que a
. querer a los que nos van a hacer bien,

Tan intimamente unida esta la esencia de la
idea de 1a educacién elemental con el espiritu
del cristianismo, que hace ir juntos el amor di-
vino y las creencias. De esta manera la educa-
cién elemental aparece en todas sus pretensio-
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nes, medios y resultados, como ya he dicho en
varias ocasiones, con el espiritu del verdadero
cristianismo, y sus medios divinos de subordi-
nado cuidado humano estimulan para el desen-
volvimiento, iniciacién y adaptacién de todo
sentir, pensar, querer, conocer y poder en lo
que requiere esencialmente la préctica de los
deberes cristianos en la existencia humana po-
sitiva, segtin la condicién, situacién y circuns-
tancias del individuo, sin intervencién especial
humana de ningtin cuidado y arte cristianos,
de los cuales no tiene ninguna necesidad. Asi,
es un hecho que la moralidad y la religiosidad
no se adquieren propiamente con un arte hu-
mano, y que en si mismas tampoco lo necesi-
tan, sin que por esto dejen de ser perfectamen-
te adecuadas en su pureza divina para fortifi-
car, utilizar y santificar los resultados del
verdadero arte humano. De la misma mane-
ra, es sabido que en tanto no se consideran en
la generalidad de su esencia interna, sino en
lo relativo al estado positivo de la vida cuidada
y social, necesitan imprescindiblemente la
intervencién y la accién del arte, en el cual
hay que que temer el influjo de los egoismos
humanos y de l1a sensualidad animal, que ejer-
ce una accién de muerte sobre su esencia, y
no deja que el arte humano pueda actuar en la
verdad y en la solidez, como deberia hacerlo en
vez de degenerar en artificializacién, que es
unaconsecuencia de nuestranaturaleza animal.
(De El canto del cisne, 1826.)
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