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: / Llegir, dcﬁd? ,compr®n un aprenentatge i un habit. Ia

primera component €s mecdnica,es tracta de la decodificacié pura
i simple :, la segona component,| habit, permet la lubricacié
espiritual i totes les aventures possibles del descobriment de

mons, esperits, aventures ,i el destravament de la imaginacié.

La nostra civilitzacié ha portat,modernament,d'una banda
a una superabunddncia de llibres, periddics, textos impresos,in-
formes ; i, de l'altra, signes i codis no-literals -—en el sentit
tradicional del mot — que obl%’uen a una decodificacié rapida,
conceptualment exacta,perd encotillada en una dnica .relacié
significant-signifitat.Per aquest segon fenomen -signe i codi
mecanitzat - les idees sén extremndgment retallades i impactants,

no donen lloc a lg fonkasia,a la imprecisié podtieca, a la vaga-




rosa vivéncia. Aixd darrer ho recupercm quan ahandonem ia fﬁaﬂtaﬂa
0 el codi wvisual i ftornem als llibres, als textos literaris o
d'informacié lenta,explicitada,de la tradicional Galixia Gutten-
berg. I és convenient, no direm pas.que no, que 1'home d&'avui
poscseeixl el maneig dels dos codis,el literal llarg i el no-lite_

v
ral curt si vol ésser realment actual.

s

Potser per aixd ha sorgit arreu un moviment de re-educacié

per a la lectura,que té la seva manifestacidé prictica en les
sessions i en les estratygies de l'animacié a la lectura. Hem
arribat en un punt on, degut a causes molt complexes derivades
d'aspectes massificats de la nostra civilitzacid, es dibuixava
socialment un desavesament de la lectura profitosa, fins i tot
una minva d'interpretacié dels textos i, per tant, de comprensié.
Una manca de desplegament mental del que hom havia llegit, una
debilitacié de l'atencié i de la concentracié 1lddica que la

\ I3
lectura forneix.




Per aixd ,en el terreny de 1=z joventut, estem ara insis-
tint en la promocié de la lectura. Jo he fet de professor
llargs anys,i recordo que feia llegir als meus alumnes, perd
no pas molts llibres, siné uns pocs i ben llegits, que els
comprenguessin bé,i per aixd els comentdvem ,i feiem les ani-
lisis de llengua que convenLa, y fins al punt que jo queda-
va convencut,i també ells, que aguell 1llibre formaria per sem-
pre més part del seu record no d'alumne, siné de lector, de
lector-persona.

Som persones perqud tenim facultat de conviure de manera
molt desenvolupada, i podem estimar-nos o odiar—noéﬁ%gggkias

sentiments passats pel pensament; i en el mén de la lectura

ens podem ficar dins del mag/ i dels sentimen!s dels

personatges ,i a través d'ells, de 1l'autor. Perqud som tant

una mateixa cosa]"vivim" aquelles aventures . Llegir és com
una segona vida.




: Q'ui escriu sol ser també lector,i el

record del que ha llegit i de la llengua en gu® ho ha 1le-
git es reflecteixen en alld que escriu. Aixd és cert, perd
convé afegir que també escrivim segons parlem i segons
escoltem la gent com parla. L'expressié viva dels qui ens en-
volten,famf{lia, veins, professors,gent gran i companys,anun-
ciadors de la televisié i cantants, ens déna un tresor de
llengua que ,d'una banda, ens entra directament,i d'una altra,
ens fa pensar que la llengua parlada és la mateixa llengua
dels llibres : aleshores entenem que entre tot el que forma
la nostra vida de cada dia hi h 1'expressié parlada i es-
crita,la primera tal com r3ja,la segona més meditada,i aques-
ta segoma admet formes vives del parlar :tels autors que es-

criuen teatre,com foren antigament Angel Guimera, Joﬁ¢,M,d&

593@1?@ ,o,avui/, fQOCiOL%H Sirera , no podrien fer-ho si no-




més fessin servir la llengua dels llibres ,perque el teatre
vol idioma viu.

Idioma viu ens esforcem per utilitzar els autors que ens
hem @pecialitzat per fer llibres a utilitat dels lectors jo-
ves. Encara que confessem-ho, també introduim alguna paraula
que cal buscar al diccionari, no perqué no pertanyi a la llen-
gua,siné perqud és d'un nivell literari o és cérrecta enfront
de la que usem cada dia,que no ho és tant. O és~mé; exacta.

Com sabeu, darrerament s'ha viscut un augment,un creixement
fort de la le ctura a les escoles. Jo ho sé directament, per-
qud séc un autor amb molttes edicions fetes a Barcelo na i Llei-
da i Manresa,per exemple, una a Valdnecia, i traduit al eas-

telld,al francks a 1'italia, a 1'euskera i al rus. Els consu-

midors més constants dels llibres d'autors de literatura ju-




venil sén els escolars. Llegir a les escoles s'ha fet sem-—

pre,perd hi ha dues importants diferdncies amb els temps antics.

En temps anlics, quan jo eraHQiquet, a la meua Lleida rmatal ,ens

feien llegir avorridament, sense comenlar res de la lectura,no-
més com una manera de passar el temps,i el mestre feia de tant
en tant una corrececié . Has-llegit "furibudo " i és "furibundo"
posem per cas. I prou . I la segona gran diferdncia és que mai
no ens feien llegir res que per a la nostra edat tingués inte-
rés ,i ens feien llegir només en castelld. A vuit anys haviem

de 1llegir Don Quijote de 1la Mancha i Menosprecio de Corte y

Alabanza de Aldea. Ni ens interessave ni hD enteniem. Nosaltres

a casa,al carrer,parldvem el nestre catald corrent,no teniem ni

tan sols im migrants que vinguessin de lluny. Perd també vam




tenir la sort,un poc més endavant, qumn ftiem ensenyament secun-
dari, a la mateixa ILleida, de tenir entre els professors,una bo-
na varietat, uns que feien les classes en castelld,i d'altres qu
les fejen en catald. En vaig tenir dos de valencians,-eﬁu%ecor-
dar el nom d'un, de dibuix, Almela- que mai no van deigar el

seu valencid per parlar amb nosaltres. g€ nosaltres,els

estudiants,redactivem igualment en catall o en castelld,perd quan

haviem de fer-ho " per lliure" és a dir, expressant els sentiments
o explicant una histdria, ho feiem en catald,ho fiiem en la llen-
gua prdpia. De la mateixs manera que demanivem el berenar a la

padrina o contdvem una histdria als companys.




De llengua prdpia només se'n té una : una vegada ben entds

aixd,és convenient dominar tant$ altres idiomes com es pag. 3

b

quan arribem a grans ens

podem expressar en diverses llenglies
i aixd és bo.A l'hora de ser escriptors, perd,n' hem de triar una.

Els qui hem hasut d'expressar-nos llezint comunicacions en
llengdes altres que la nostra hem de confessar que per molt co-
rrectament o académicament que construim,el resultat és,natural-
ment,umr xic deficient. En vaig tenir la darrera experidtmcia ara
fa justament un any en una conferéncia que vaif escriure i llegir

en italid. No m'hi sentia,l'expressid era vehiculada dins uns
cotilla.




Aixd és importantissim , perqud ,tot i que hi ha autors bi-
linglies, pensem que, en el fons ,per a 1'express ¥ més creati-

va empren una sola llengua. Qulsevol de nosaltres pot escriu-

re un acceptable article, o reportatge,en llengua castellana,

perd a l'hora de la creativitat, recorrerem a la llengua més
intima,aquella amb qu,mudament, ens parlem a nosaltres matei-
xos davant 1'espill.

Ara es comenca a dir que el llibre decau,que la civilitza-
cié audiovisual estd substituint la lletra impresa. Alguns his-
toriadors ren definit tot el mén de la llengua impresa, que va
iniciar-se amb Guttemberg i els cardcters preparats ipo escrits
a md,com la Galdxia Guttemberg,i ara,diuen,estem entrant en la
Galdxia electrdnica de la pantalleta. A mi em semb len que canvi-

uen. Que no es fan nosa 1'una a 1'altra. Tots nosaltres mirem




-~

imatges i al mteix temps llegim llibres. B més : en el camp

del cinema , quan hem vist una pelllicula que ens ha ullprés,

4
si sabem que es treta d'una novel.la ,sentim desigs de llegir-la

i és que,si hi pensem un poc,ens adonarem que 2 1'hora de la
lectura el goig i la identificacid és més profunda que no pas amb
1la velocitat de la imatge,per impacte que aquesta imatge arrosse-
gui. I en molts de casos ,Ja fama d'una novel.la precedeix, va
abans que la pel.lfcula ,com podria ser el cas de 1'Illa del
Tresor o, en el camp de la gran novel.la,<§U€Thal»PaujTﬁanf lo Bo.
Res no pot comparar-se a 1' alta dedicacibéa la le ctura : llegint
ens posem en comunicacié no solament amb la descripcié minucio-
sa de tota la peripdcia de 1'argument,i amb els replecs mes in-
tim dels personatges, siné també amb la bellesa del llerguatge,
amb la intensitat expressiva de 1l'autor,i per aixd ens col.lo-

gquenm al seu costat,i escoltem el seu cor .




L'infant que J pot llegir sol,entén ficilment,si ha apres
a apreciar els textos, 1l'expressivitat de la llengua, B si-
gui en el caient dramdtic, ja en el mient de 1' ocurrdnecia cd-
mica; i per a ell, llegir esdevé una &esta,  1'aventura de
les aventures. I tota aventura CORt¢é una pista, una rute,
un cami,una contrasenya. Quan els escriptors visitem una es-
cola, es freqUent que la xiealla ens demani " Com es fa un
llibre ? " I jo solia comencar parlant de 1l'impressor, i del
relligador,i del distribuidor i llibreter...perd tots excla-
maven ,rectificant :“Nb, volem dir: jcom fas tu un llibre ? "
I jo sabig que estivem en el bon cami,perqud el que ells
demanaven era com s'escrivia un llibre.

= 5 X cistellexr .
Lbavors jo responia : demaneu a un . : com es fa un

cistell ? Us respondrd que s'agafa el vimet o la canya,i es

torg i se subjecta bé pggrla base,es passa aixi i aixi...




el duct
I veiem com 1l'estd fent,i compro Bgeg formﬁi L'explicacié,

perd,no us permetrad pas d'entrar de ple en el cami de la can-
feccibdy perqud nao esteu dins l'artesé,ﬁo viviu el procés pel
qual les c®l.lules del seu cap dominen les ctl.lules del vi-
met’ el jonc . Amb l'escriptor passérd igual: veureu com om-

ple-el full o la pantalleta de mots...sembla tot 1dgic,orde-

P . :
nat,sequenoial.eﬁf &fsteller no sabra fer un llibre, 1l'escrip-

tor no fard un cistell. Per tant, no demanem éqmjs'escriu.

un llibre, és un procés incomprensible, en qud les paraules
prenen la iniciativa i s'emporten la sang de. l escriptor.

Deia Azorin, i ho repetelx Josep Ila,que escrlure és posar

m mot darrera un altre. Es;malgrat que parelx%n obvietat,
wma veritat massissa. Quan un noiet o una xiqueta em conﬁﬁsa
desig de ser eécriptor i em demana quina recomnacidé 1li puc
fer,els dic qae,per comengar han de tenir al cap un bhon magat-

zem de paraules, grasses i ben llustrades,amb bona salut.Si




tenen aixd,tenen molt de guanyat. Escriure és saber redactar,
no tant imitar la vida com fer ytalment fos una font,una
vida especial.l aixd el lector atent ho percep,ho endevina.
L'escriptor es el mag que fa sortir del barret de la pigina

: 3 bruixot
el conill meravelldés.Es un de la paraula, un malabarista
de les paraules. Per aixd,tota literatura és una literatura

d'una llengua, la que 1li serveix de vehicle.

Fa anys vaig fer una confer&éncia a Madrid amb el -
tol Dei_LuJ?r“m%&ﬂil . Hi deiz,i no va caure gaire bé en se-
gons quins mitjans que ho digués, que parlem molt de 1'ensenya-
ment dels autors de literatura,i pretenem de fer llegir mun-
tanyes de llibres,perd no ensenyem bé la mecldnica de la lec-
tura,la meva experitncia en el camp de 1'ensenyament secunda-

ri,em fa afirmar que eren molts els alumnes ,vinguts de llocs

diferents,que no treien profit de les Iectures perqué llegien




D8lament, no repetien dintre el seu magi les sil.labes cue te-
nien al davant; jo sempre he cregut que un lector correcte é€s
aquell qui Ot llegir tant silenciosament com en veu alta , Si
quan llegeix en veu alta capgira sfl.labes, es deixa a mig

dir udna paraula,o deixa entreveure que ignora el significat

I oh perquéel substltuelxugeg

ltre mot semblant perd que no
és 2quell que 1'autor havia escrit, jquin profit traurd de la
lectura solitdria ? Per tant,primer punt,assegurem cue el pe-
tit,la petita alumna,diu bé alld que estd escrit ; segon, que
llegeixi tota la frase,amb caddéncia ; tercer,cue comprengui
alld que acaba de llegir. Estarem ,aleshores, en el cami
corvecte per fer-ne una borma persona lectora.

Jo he estat molts anys traductor de 1l'angl®s. Em vaig acos-
tumar a consgltar tot mot que,malgrat pensar-me que el coneixia,

em deixava algun dubte. Igual he fet sempre amb el catald o

el castelld,o les altres llenglies que hwnu?a. Ni que sigui en




plena nit, si em desperto amb un duble sobre el matis de sig-
nificacié concreta en un context determinat d'una paraula o
frgse llegida, m'algo del 11lit i la consulto wa vegada més.

Quan explicava als meus joves alumnes ,2ls meus joves amics,

aquesta circumsténcia)els feia avinent gque no cal que siguem

tan exagerats com séc jo en aquest extrem, jo que arrossego des
de petit la ddria dels mots i de la seva expressivitat; perd
que,fos com fos, una conscidncia de lector,una "responsabili-
tat" de lector,convé tenir-la,No es pot llegir de qualsevol ma-
nera,siné afegint la intencid del lector a la de l'autor.

Per aixd &s tan satisfactori -gratificant ,diuen avui -tro_
bar joves que no només llegeixen, siné que escroLen ,quUe SO0S-
tenen les seves primeres batalles amb la llengua fora del marc
d'una assignatura de llengua prdpia o estatal, en la tasca de
Ileure, i competeixen en concursos de signe literari. En

aquest camp ni cal dir que la tasca dels educadors és primordial.




Sén ells que els kan de fer agafagvggggkger la lectura, per

la lectura que surti de dins,per "les ganes"., Ni cal dir que

un ambient familiar on el llibre sigui wn objecte usual, on el
Flibroe tingui pres®ncia dia a dia, ajudara molt a fer lectors
normals, per als quals acostar-se a una obra desconeguda de cap
manera sigui ni un sacrifici ni desvetlli temor o avorriment
anticipat. Perd no és exigible de manera generalitzada la pre-
stncia de llibres en abundor i normalitat a totes les llars.
N'hi I moltes on el llibre és encara excepcié ,luxe i foraste-
ria. Perd com que ens convenen lectors ,i lectors atents i que

puguin treure el fruit de la lectura,i tenir aquell aplom de

1l'esperit que la lectura atorga per raé de la sedimentacié re-

flexiva que aporta, per 2ixd diem una vegada més que formar lec-

tors correctes, normals, és bo per a 1'individu i per a la

societat.




Algl pot trobar exagerada aquesta defensa de la lectura,i de
la lectura dirfiem meticulosa. Res més lluny de la correccib. Lle-
gir no fou solament una conquesta de 1'home,siné wma garantia de
continuitat de tradicions i de transmissié de cultura. Quan obrim
una olra dels autors antics, vull dir dels classics,ens trobem
amb uns models tant de llengmatge com d'idees,que traspassen els
segles i arriben fins als nostres dies ,i perduraran en els nos-
tres descendents. La lectura és el miracle de passar d'una con-
vencibé,que sén els signes, a una reflexidé i una acumulacié 4'ex-
peridncia humana.

I cal que els joves lectors,a banda de divertir-se amb el que
llegeixin en el seu oci, entenguin que tot plegat,llibres de lleu-
re 1 llibres de cidncia, obres divertides i poesies profundes,

assaigs i1 contes lleugers,tot forma part de la tradicié cultu-

ral humana. I tot aixd es troba conduit per la lletra impresa,




en definitiva en un text. I quan dic lletra impresa no em refe-
reixo exclusivament al suport paper,car molta cosa es llegeix
avuli_en microfilm o en pantalla eleétrbnica,i molts textos estan
conservats en disquets d'ordinador i cintes de memdria. Bl que
importa, en aquest cas ,és destacar la importincia del text que
faci identificar ws signes a2mb unes idees a travds de la lectu-
ra, de la lectura premiosa, circumstanciada, que posa en joec 1la
intel.lig®ncia i fa reflexionar sobre 1la forga i la bellesa de
la llengua.

S'ha dit ,i s'ha repetit frivélament,que avui dia la joventut

prefereix la imatge al text. &s una afirmacié temptadora,genera—

dora d'afiliacié facil . Ia imatge ens ha envaﬁ;em,@ﬁan manera,

ens persegueix arreu de la nostra circumstincia ambient i; ens
podem arribar a creure que ella sola informard, emocionard,ips-

truird i delectard. Cal que analitzem aquests extrems.

fredamenl




La imatge ha acompanyat 1'home en tota la seva evolucié.

Ha estat dins el segle XX oue ha pres 1l'escandalédés protagonis-
me que exhibeix avui . Les causes no han estat altres que la
facilitat de reproducc i grdfica, gue ha permds de traslladar
dins de casa,en imatges fixes o mdbils, el retrat del mén i

la fantasia combinatdria de 1l'home. A banda,peré , hi ha hagut,
amb intensa pugnacitatjel fenomen publicitari,la utilitzacidl
de la imatge per motivar, aprofitant elements tan ben estud%ts
comn els reflexos condicionats , posem per cas.Sigui com sigui,
estem envaits d'imatges,i els nostres infants neixen i crelxen
enmig de les més brillants il.lustracions sobre paper,les figu-

res mdbils més dindmiques i suggestives damunt ce L1luloide o

pro jectades electrdnicament,des de 1la T a la consola i el videoé"?;€/

Caldra,doncs, també,una educacid per ensenyar a veure, 2 més a




més d'ensenyar a llegir. En medis rurals encara moltes realitats
envoltants tenen entitat prdpia, podem tocar una panotxa , un

cony/lL o una pampa de vinya. A les grans ciutats 1la imatge ha

armupat a :
suplir mates realitats,i aleshores el perill ¥Yau no pas en el

fet que hi hagi moltes imatges, siné en la falta de referent
corporal, fisiec, real, auténtic ,de les imatges,en la falta de
l'objecte. La vida moderna a les grans ciutats produeix un re-
duccionisme de la realitat de la biosfera,i se substitueix la
realitat per imatges. Una mestra em de ia que va acabar duent
els alumnes de la seya classe a una escada d'equitacié per
tal que veiessin cavalls de debd,i els poguess;n toear i olorar
perqud no n'havien vist mai de carn i ossos, només els de les

pel.l “icules. Aquest és el perill, cue ho redufim tot a imatge

a cosa dibuixada, esculpida,reproduida a distincia ,signe iden-

tificador sense res per identificar de debd. Per aixd cal que

els joves aprenguin a valorar el text,la profunditat del mot.




Atesa la proliferacié de publicitat,imatge, dibuixos animats,

comic, cartell ( per qud se n'ha de dir poster ?) cartells,

dancs, televisié, i cinema, és camprensible que "mirar" per a
molts ,sigui wa manera 3'informar-se ,d'aprendre, de distreu-
rels & Pot,fing I tot, rellegar—cse 1la lecturaazn segon
lloc. No ho neguem. Es mssible la substitucié de la lectura
per Ila contemplacidé ? Aixd és el que Tem un sector de pa-
res imres,explicant que fa el seu fill o filla . Es passen
el dia mirant blPéntedﬂ . Es passen llargues estores davant
la televisié,com es passen llargues estones callats,asseguts

Ereﬂdgnté

en un grau d'escala o sense dir res, 1 cos en una dis-
coteca. Ben poques estones llegeixen : us diré més ; alguns,
no pocs dels nostres infants i pre-adolescents troben espessa

la lectura, requereix massa atencig” ,massa concentracié, i el




mostre és el mén de la dispersié, de 1'instant que passa 1

del moment cremat. Contra aixd hem de lluitar,contra la falta
d'stencid,de reflexié ,contra 1z facilitat que les grans for-
ces comercizls volen imposar-nos com a meta, De les quatre pa-
sses que calia fer per canviar el canal de Ia televisié hem pa-
ssat al comanament a distancia; apugem les portes del garat-
ge amb un comanament,i escOltem els titulars en comptes de lle-
gir-los. Per aquesta facilitat, que mena a 1'emmandriment, l'elec-
trdnica s'ha imposat. I aixd sf cue si es fa masea exclusiu,
pot ser un factor de regressié dttica. Hem de reprendre 1 es=
forg,i no només 1l'esforg esportiu que els joves sempre estan

disposat a practicar,siné 1'esforg intel.lectual,d'assimilacid

després de 1'estudi i de 1'estudi per la lectura. Perd també

de 1la lectura com goig d'imaginar,recrear, obrir-se horitzons.
Un cop encetat aquest cami, es genera la vocacié ferma de lec-

tor,hom vol viure tota la periptcia de la creacié del l1llibre.




I infants o adolescents, busquem més : busquem la veu real de l'autor,
del_reSponsable del codi, del mag o geni de l'ampolla que ens ha possibi-
litat aquell gaudi,perque ens fa l'efecte que la complicitat noméé pot
cristallitzar - a travgs d'agquells amistat. Si ens presentaven 1'aut6r

podria molt ben ser que no sabéssim. qué dir o que ens produis una impre-

_ ssid més mlnvuda que no esperavem; tanmatelx ,cont;nuem pensant én 1' utor.

El lector entusiasta forma una plnya amb el lllbre i 1'autor. ’
Na:pot pre301ndir ,en pensar en 1 un, de l altre. Es galrebé

tina reaccié de consum, de la mateixa manera que desitgem en
exclusiva usar tél o tal altre producte amb menysteniment dels
altres,triem aquell autof perqud els seus 11ibres ens agreaden,

- entenent que_primordialment és el llibre que ens interessa,per

_alld que he dit abans,que_l'autor com a persona,potser no tin-




dria per a nosaltres el voloom~ 5001a1 que caldria esperar o
que la nostra il lusié dlbulxarla. Es pé?xaixb que els autors,
a parer meu haurlen de quedar com a persones en penombra, com
solla passar al ‘segle passat, en gud’famosos ‘com Dickens o Dos-
toievski ben pocs sabien quin rostre:tenien .. Awvui els

mitjans de comunicacié, quasi ens ensenyen més l'autor que no

1'abra,i enhquesta mostracié i aparador basen no pocs escrip-

tors el seu ¥xit momentanl. ,

Es més : m'arrisco a suposar que, si 1' escrlptor, -0 alguns
escriptors -no estigués tan abocat a actes, ni'a'figuracions
tan absorbents, la migia del text seria més gran. Saber que
alld ko ha escrit el Tal o la Tal i no saber absolutament res
de 1 a seva flgura mi. de la seva ,vida. afeglria un al.bicient
més al text, faria del lllbre @quell motlu per entusiasmar-nos

per ell seol, per ‘la vAlua de les seves ‘planes.’ T les 1len1riem

amb’' més atencié i pro fumiitat.




L'escriptor que no comunica al lector,a més a més de les
incid®ncies de la peripdecia,o una emotivitat de superficie,
la profunditat de la batalla que amb si mateix lliurava
mentre escrivia l'obra,no arriba del tot al lector. Escriu-
re,com pintar,o fer artesamiam delicada, constitueix una expe-
ridncia ultrancera,que depassa els 1limits de la prdpia per-
sana i el propi &mbit immediat, i la trasllada a viure altres
vides i lmbitar altres marcs. I que al mateix temps proposa
la mateixa experiéhcia al lector, el ‘procés intim pel qual
l'aptor ha arribat a aquell punt. Es yen definitiva una cre-
acié, wn infantament. I,com 1'infantament, no és fécil,cop—
. 'té una component de dolor i, també com 1'infantament, de so-
ledat. La soledat de 1'autor és total,ningii no pot donar-li
sind ajuts 1lunyans,ajﬁts d'aquest mén compértit,perb quan

ell estd creant,estd creant sol,com qui pareix,com gqui neix,
endevinan a
endevinang fa

com qui mor. I aixi es troba també el lector,sal




panyia de l'autor,aquell amic ignot i llunyd.Sén dos solita-

ris que fan”el miracle espldndid de cq&viure en silenci,Pen~

sem qUe en el procés escolar, hi ha una fase,importantissima,

en—qué el xiquet, la xiqueta, comenga de llegir sal, sense 1'

ajut del mestre. D'aixd se'n diu "primera lectura silenciosa"

és a dir,no en veu alta&,no per poder comprovar si capgira

les sil.labes o confegeix correctament i entona bé la frase,

siné; ell tod sol ,en silenci. El sileﬁci creador de la lectu-

i raj,iddntic al 811enci creador de 1 escrlptura =

e ﬁldgnmflcac&g 1 e

autor i el lector €s una condicid bisica per a la
veritable comunlcac1d tant com per al g01g que el segOn pugul treure del
text del primer, En algunes ocasions he tractat aquest fenomen de,"comunld'
i si el terme pren tlrats massa subratllats. podem substltulr—lo peL de

"COmpllClt&t". Un cbmpllce és adquell que col labora amb un altrg per a
| e




la comissid d'un fet, perb també és el que forma part del mateix joc,de-

fet del mateix plec. Cdmplice val tant com particep del pla secret,conelwﬁ
xedor del codi privat especific que un altre ha muntat a benefici d'ells
dos Unicament i en exclusiva. Sense agquesta eﬁfesa gecreta no hi ha veri=
table complicitat,ni po% derivar-se, de la col.laboradcid, el plaer secret

que 11 déna dlmen816 auténtlca.

Oal gwng que a més a' ensenyar a 1leg1r, ensengam a apr901ar

la lectura com quelcom important, una cosa que és rica en ella
mateixa, atresOr%ora, comunicativa,que estira cap amunt. Fent
* aixd, el fet de llegir comiuird al fet a’ estlmar el 1llibre,el

mén dels llibres, i a sentir curiositat per les persgnes que

els fan.

Un text no, acaba amb el mateix autor, 31nd que es progecta damunt el



ubllc lector,col.lectlvament ik 1nd1v1dualment pres. Cadascun dels lectors

d'un text ,entusiastes ,-cal que ho siguin — estableix un grau d'entesa
. ~~-
dins el codi secret amb l'autor. Tot lector que no arribi a penetrar el

jard{ in®isible no €s un lector entusiasta. El jardi invisible ens forneix

una exéltacid producte de 1l'embolcall ambiental,de 1la impressid d'estar
1mmerg1ts dins quelcom fora de tota coordenada, un dmbit que ens pertany
i del qual som gelosos. Només el conpartlm amb l'autor i amb aquells al-—
tres lectors que també h@n traspassat el barri mdgicyla Tén&g  mera—
vellosa que franqueja 1' accés a 1'ambit oasmerrt:a’c..\‘s

Aquesta sensacid se sol experimentar ja en la infantesa: en lﬁetapa
de lectura solitiria,fora del marc escolar o familiar, aquest expefiment
de la lectura té quelcom de mdgic i ritualistic —el 1llibre sota els llen
gols,les gqlfes o,aLx@cambrd amagat, la deshora - correspon al descobri—
ment de la vida enuna”fragmﬁntér}ﬂtenSitat activa. Tot alld que en la

convivéneia real no ens €s explicat ens ho explica el llibre,o ens ho

insinua o ens permet de fantasegar—hl entorn.




Si mo creguéssim que la lectura és una font de diversié
alhora que de maduracib, no en fariem tant d'elogi. La lectu-
ra, a les mentalitats joves, 1esfa viat jar,els obre finestres,
els fa viure altres vides i al mateix temps ‘l€S posa en contac-
te amb el procés de creacidé del llibre,i amb la tria del
1Tenguatge i de 1'estill. Perd tot aixd cal ensenyar-lios-ho;
cal fer petits concursos d'atenckdé,d'iniciacié a identifica-

1 W
cions,a andlisi breu de persomatges,al joc de canviar /@scenes

: 7
per unes altres. D'aixd se'n diu /ﬂnLnnaou>5?ZaLectura, i

form part d'un sistema 4'engrescament del lector,de fet in-
iciacibé a lia lectura projectat i experimentat amb gran ¥xit

a Espanya i a 1l'estranger per una critica de llibres infantils
resident a Madrid , Maria Montserrat Sarto, Ag)uardo_“ada-
amb premis internacionals . Aquest tipus de t:cniques o simi-

l#rs poden executar-se a la classe,i 1l'alumne entra més en eL




~text, i acz2ba estimant els llibres. E1 jove lector ha d'estar
motivat, el jove ha d'estar sempre motivat,altrament el mén se
1li ofereix sense sentit. D'aqui en pervé la importincia 4d'un
ban ensinistrament a la lectura. S'ha comprovat : els Xiquets
i xiquetes gqw llegeixen ,que es fan la prdpia modesta biblio-
teca, adhuc materialment, sén més integrats al mén de 1l'estu-

di i, en la mesura que hi tenen quelcom a dir, en la societat.

. : - AOEAI0S s
Acabaré dient que sempre hi haurd joves/que tindran 1'ins-
| dle forma. clirecta, .
tint de llegirj; que els eiyunr de dins. Als altres,hem de pro-

var,en molta o poca mesura, depén de la seva resposta, fer-los

també participar d'aquella riquesa.




